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PRESENTACION

La reforma curricular del programa de la Licenciatura en Ciencias Sociales que
presentamos a la consideracion de los Consejos Académico y Superior de la Universidad
Pedagbgica Nacional, asi como al Consejo Nacional de Acreditacion es el resultado de un
trabajo colectivo realizado por profesores, estudiantes y egresados del Departamento de
Ciencias Sociales, quienes asumimos el compromiso con la calidad de la educacion y la
busqueda de la excelencia académica y con el propodsito genuino de contribuir al
mejoramiento de los procesos de formacion de educadores mediante la renovacion
curricular de los programas académicos y la transformacion de las practicas educativas.

En este sentido, la Licenciatura en Ciencias Sociales responde a la vision, la mision, los
principios, objetivos establecidos en el Plan de Desarrollo 2014-2019 y la Acreditacion
Institucional de Alta calidad para garantizar su funcionamiento en los proximos afios.

Se trata de la renovacion del programa curricular tomando en cuenta los procesos de
autoevaluacion de la Licenciatura y los requisitos establecidos en el Decreto 2450 de 2015
“por el cual se reglamentan las condiciones de calidad para el otorgamiento y renovacion
del registro calificado de los programas académicos de licenciatura y los enfocados a la
educacion, y se adiciona el Decreto 1075 de 2015, Unico Reglamentario del Sector
Educativo” y la Resolucion 18583 de 2017 “Por la cual se ajustan las caracteristicas
especificas de calidad de los programas de Licenciatura para la obtencion, renovacion o
modificacion del registro calificado, y se deroga la Resolucion 2041 de 2016, conjunto de
normas emitidas por el Ministerio de Educacion Nacional.

Las reformas establecidas en esta nueva version del programa curricular obedecen a la
experiencia acumulada en el Departamento de Ciencias Sociales, especialmente de los
procesos de autoevaluacion emprendidos desde el afio 2004 para la obtencién y la
reacreditacion de Alta Calidad, el primer proceso de autoevaluacion para la renovacion del
registro calificado 2015-2016 y el proceso de autoevaluacion con fines de reacreditacion de
alta calidad entre los afnos 2016-2018.

El documento presenta los antecedentes del Departamento de Ciencias Sociales y del actual
programa curricular, destacando la trayectoria en la formacion de docentes desde 1955, asi
como las sucesivas reformas académicas, normativas, y curriculares expresadas en los
diversos programas ofrecidos y en el impacto educativo y social de sus egresados. Su
pasado se constituye en el hilo conductor de nuestro quehacer educativo y en el horizonte
de sentido que determina la mision, los propositos y los objetivos del actual programa de
licenciatura.

Presenta, ademas, una reflexion sobre la formacion de docentes; sobre las transformaciones
recientes de las ciencias sociales; sobre la interdisciplinariedad en la produccion de
conocimiento social y en los procesos de apropiacion, recreacion y construccion de los
saberes disciplinares y pedagogicos. Ademads, se exponen los criterios que orientan la
formacion pedagdgica e investigativa, destacando la conexion esencial entre la educacion y
la ensefianza en el proceso de construccion y desarrollo curricular, con el proposito de
generar una nueva cultura académica que no solo sea el fundamento de nuevas practicas
pedagogicas de profesores y estudiantes, sino el fundamento de nuevas actitudes hacia el
conocimiento, la sociedad y la cultura.



La estructura curricular identifica tres dimensiones articuladoras, (sujeto, conocimiento y
sociedad) y organiza las actividades académicas entorno a los siguientes componentes de
formacion:

a. Fundamentos generales
b. Disciplinar Especifico
C. Pedagogico y didactico
d. Investigativo

El Plan de Estudios se desarrolla a través de dos ciclos: de fundamentacién y de
profundizacion, y estd conformado por Ejes de Articulacion de Problemas y Espacios
Académicos los cuales aparecen mencionados a continuacion:

a. Tiempo, Espacio y Sociedad

b. Construccion, Ensefianza y Aprendizaje del Conocimiento Social

c. Pensamiento logico, aptitudes comunicativas y tecnologias de la informacion
d. Formacion del sujeto social

Proponemos una actualizacion curricular que propicie una formacion interdisciplinar,
abierto al mejoramiento continuo de la calidad del programa de formacién y con capacidad
propositiva para responder a los retos, expectativas, intereses y necesidades que demanda la
realidad social y escolar en particular. Para garantizar su funcionamiento, en especial para
el desarrollo de la investigacion, la docencia y la proyeccidon social, se presenta la
disponibilidad y dedicacion de los profesores a estas actividades, la articulacion con las
normas internas vigentes y los recursos de distinta indole con que cuenta el Departamento.

Este documento constituye un avance en la actualizacion del programa en el marco del plan
de mejoramiento, resultado del proceso de autoevaluacion 2015-2016 y se presenta en el
contexto de la segunda Reacreditacion de Alta Calidad y la renovacién del registro
calificado. Para el efecto, el Departamento de Ciencias Sociales conformé un Comité de
Autoevaluacion integrado por profesores, estudiantes y egresados el cual ha venido
trabajando desde el primer semestre de 2015 en la elaboracion del documento Primer
Informe para Renovacion del Registro Calificado, considerando los lineamientos definidos
por el Consejo Nacional de Acreditacion y en cumplimiento de la Ley 1753 de 2015, el
decreto 2450 de 2015 y la resolucion 18583 de 2017 del Ministerio de Educacion Nacional
y la normatividad interna de la Universidad, especialmente el Acuerdo 10 de 2018 Estatuto
Académico de la Universidad, que regula en el capitulo II el funcionamiento de los
programas de pregrado.

IDENTIFICACION DEL PROGRAMA CURRICULAR!

DATOS BASICOS
Facultad Humanidades

1 Los datos corresponden a la propuesta de actualizacion del programa de Licenciatura en Ciencias
Sociales.



Departamento
Programa

Titulo que otorga
Sede

Programa en extension
Nivel del programa
Metodologia

Programa Acreditado
CNA

Area de conocimiento
principal

Duracion - Semestres
Codigo SNIES

No. de créditos Académicos
Jornada

Modalidad

Afo Iniciacion act. docentes

por

Ciencias Sociales
Licenciatura en Ciencias Sociales
Licenciado en Ciencias Sociales

Bogota D.C
Si No X
Pregrado | X Postgrado
Presencial | X Otra
Sj X No
Ciencias de la educacién
8
19086
132
Diurna X Otra
Presencial
2000

APROBACIONES PARA SU CREACION

Norma interna creacion
Acuerdo Consejo Superior

Fecha

No. 020 1999

REGISTRO CALIFICADO VIGENTE

Resolucion MEN No.
Fecha de expedicion:

Vigencia del registro
Fecha de vencimiento

10722

Expedido:06-09-2012
Vigencia desde: 06-09-2012

Siete
06-09-2019

ACREDITACION DE ALTA CALIDAD

Resolucion MEN No.
Fecha de expedicion:

Vigencia de la acreditacion
Fecha de vencimiento

17082

Expedido: 05-07-2012
Vigencia desde: 05-07-2012

Seis
04-07-2018



1. ANTECEDENTES

1.1. TRAYECTORIA DEL DEPARTAMENTO DE CIENCIAS SOCIALES

En este apartado presentaremos una sintesis destacando los principales hitos de la historia
del Departamento de Ciencias Sociales, sus programas y estrategias de formacion de
docentes, los cuales se constituyen en antecedentes del actual proyecto curricular. Una
informacion mas amplia al respecto puede consultarse en el Anexo 1 de este documento.

La Licenciatura en Ciencias Sociales ha formado parte de la vida académica de la
Universidad Pedagogica Nacional desde que esta comenzdé a formar educadores en
diferentes especialidades y é4reas del conocimiento en 19552, En sus inicios tuvo una
notable influencia de algunos profesores y egresados de la Escuela Normal Superior (1936-
1952)3, quienes imprimieron en la vida académica de la Universidad la disciplina de
estudio, la formacion integral humanistica, y la vocacion y rigor pedagogicos adquiridos en
esa prestigiosa institucion?,

Desde esa época se ofrecieron diferentes programas para la formacién de docentes en
ciencias sociales, cuyos énfasis y modalidades correspondieron a los siguientes factores:

e Los intereses gubernamentales expresados en las politicas educativas, en las normas
promulgadas para el efecto y en el papel asignado a la Universidad Pedagogica
Nacional por el Ministerio de Educacion Nacional.

e Las necesidades y retos emanados del proceso acelerado de masificacion de la
educacion primaria y secundaria en el pais, lo cual exigia ampliar la cobertura y
diversificar la formacion de educadores.

e Las caracteristicas de la conformacion del sistema de educacion superior.

e La manera en que esos cambios y exigencias fueron asumidos por la Universidad
Pedagogica Nacional, expresados en las sucesivas reestructuraciones institucionales
y reformas curriculares.

Merecen destacarse por su duracion y por el nimero de graduados los siguientes programas
de pregrado: Licenciatura en Ciencias Sociales y Econdmicas (1955-1973); Licenciatura en
Educacion con Estudios Principales en Ciencias Sociales (1970-1980); Licenciatura con
Estudios Mayores en Administracion Educativa y Basicos en Socioeconémica (1978-1986),
Licenciatura con Estudios Principales en Ciencias Sociales (1978-1990), Licenciatura en
Ciencias Sociales (1983-2002) y Licenciatura en Educacion Basica con Enfasis en Ciencias
Sociales (2000).

2 Para una mayor ampliacion sobre la historia de la Universidad Pedagdgica Nacional, se puede
consultar la obra de Jiménez y Figueroa (2002).

3 Fueron profesores de la Escuela Normal Superior: el gedgrafo Ernesto Guhl Nimtz, el antropdlogo
Paul Rivet y el gedgrafo y pedagogo Pablo Vila.

4 Sobre la importancia de esta institucion, como proyecto intelectual y como modelo académico y
su influencia en la Universidad Pedagdgica Nacional, puede consultarse el trabajo de Martha
Herrera y Carlos Low (1994).



De estos programas, el ultimo mencionado constituye el referente principal de nuestro
analisis, ya que al estar aun vigente es el antecedente inmediato de la actual propuesta de
programa de Licenciatura en Ciencias Sociales.

A pesar del caracter funcional que pueda percibirse en su trayectoria, el Departamento de
Ciencias Sociales asumio en cada momento una relativa autonomia académica en el disefio
y desarrollo de sus programas de formacion, en la vinculacién de profesores y en la
realizacion de las actividades que se consideraron necesarias para cumplir con las funciones
de docencia, investigacion y extension.

La autonomia e independencia del Departamento ha permitido construir con el paso del
tiempo un modelo de formacién de educadores en ciencias sociales con un énfasis en la
investigacion y el estudio interdisciplinar de los procesos sociales. Sin embargo, el
desarrollo de sus funciones ha venido cambiando con el paso del tiempo. Histéricamente ha
existido un predominio de la docencia centrado en las actividades del aula, en el disefio de
métodos, estrategias, recursos y materiales para la ensefianza y en la reflexion sobre la
didéctica de las ciencias sociales, particularmente de la historia y la geografia. Los cursos
se han realizado en las modalidades de clase magistral, seminarios o talleres dependiendo
de los contenidos y actividades propuestas por cada profesor. Algunos espacios académicos
complementan el trabajo de aula con salidas de campo a distintas regiones del pais.

Empero, durante el siglo XXI el Departamento ha fortalecido su funcién en el area de la
investigacion con la implementacion de lineas de Proyecto de Practica Pedagogica e
Investigativa, grupos de investigacion reconocidos por la Universidad y grupos
categorizados por Colciencias.

Igualmente, se aprecia en los Ultimos afios una preocupacion por investigar y sistematizar
experiencias de enseflanza y aprendizaje de las ciencias sociales en el marco de las lineas
de proyecto pedagdgico, que se han ocupado de indagar, implementar y sistematizar
experiencias en el campo educativo a partir de las cinco lineas de proyecto pedagogico
existentes:

e Linea de énfasis en Educacion Geografica.

e Formacion politica y reconstruccion de la memoria social.
e Interculturalidad, educacion y territorio.

e Investigacion y ensefianza de la historia.

e Investigacion en geografia.

El fortalecimiento de la investigacion ha estado relacionado con la creacion de los
posgrados en el Departamento de Ciencias Sociales durante la década de los noventa, en los
cuales se han conformado nucleos de investigadores para desarrollar las lineas de
investigacion establecidas para cada programa. Esto se expres6 de manera especifica en las
Maestrias en Educacion con énfasis en Docencia de la Geografia y Ensefanza de la
Historia; asi como en la Especializacion en Teorias, Métodos y Técnicas de Investigacion
Social y Gltimamente con la Maestria en Estudios Sociales.

Existe una relacion intima entre el pregrado y el posgrado porque los profesores del
Departamento se desempefian en ambos programas y algunos egresados de la maestria se
han vinculado como docentes en la Licenciatura. Del mismo modo, existe una relacion



entre las lineas de investigacion del pregrado y el posgrado que permiten avanzar en el
conocimiento social y educativo. Actualmente existen tres lineas de investigacion en el
posgrado: Memoria, Identidad y Actores Sociales; Educacion, ciudadania y subjetividad
politica; y Construccion Social del Espacio. Para mayor informacidon sobre este aspecto
puede consultarse el Anexo 2 de este documento: "Antecedentes de investigacion en el
Departamento de Ciencias Sociales" y las secciones 4.3 y 5.6 de este documento que
actualizan el tema de la investigacion dentro del programa.

La proyeccion social o la relacion con el sector externo ha estado asociada
fundamentalmente al desarrollo de la practica pedagdgica e investigativa que permite el
disefio de actividades dirigidas a relacionar la formacion de los Licenciados con el sector
educativo, organizaciones sociales, y entidades vinculadas a la educacion o la investigacion
en ciencias sociales. (Anexo 3. Convenios de practica pedagogica e investigativa 2016).
Esta labor impacta la formacion de nuestros estudiantes y el fortalecimiento académico de
las instituciones de practica. La sistematizacion de las experiencias sociales y educativas se
han visto reflejadas en la participacion de profesores y estudiantes en eventos locales,
nacionales e internacionales y la publicacion de articulos o libros de investigacion.

En sintesis, podemos decir que el Departamento de Ciencias Sociales durante su larga
trayectoria le ha cumplido al pais y a la sociedad colombiana, al ofrecer programas
académicos de calidad en los cuales se ha buscado formar docentes integrales para el
sistema educativo en sus multiples dimensiones. Con el inicio del proceso de actualizacion
curricular en el afo 2016, demostramos nuestro interés en continuar mejorando a partir de
nuestro pasado y las necesidades actuales y futuras en la formacion de educadores en
Ciencias Sociales.

1.2. ESTADO ACTUAL DE LA ACREDITACION DE ALTA CALIDAD Y
REGISTRO CALIFICADO

Desde los afios ochenta se vienen dando cambios importantes en el sistema educativo
colombiano que han tenido efectos sobre la formacion en Ciencias Sociales (ver tabla 1).
La promulgacion del Decreto 1002 de 1984 definid6 como un area comun las ciencias
sociales, integrando las anteriores asignaturas de historia y geografia. En desarrollo de la
Constitucion Politica de 1991 fueron promulgadas la ley 30 de 1992 que reestructurd el
sistema de educacion superior garantizando la autonomia universitaria y las libertades de
ensefanza, aprendizaje, investigacion y catedra y la Ley 115 de 1994 o Ley General de
Educacion determino la estructura, el caracter y la calidad del servicio educativo nacional,
estableciendo los fines de la educacion y los objetivos para los distintos niveles, ciclos y
modalidades. Propuso una nueva organizacion curricular, basada en la autonomia escolar,
en la cual cada institucion educativa de manera individual o asociada, selecciona las
asignaturas en cada area, las ordena por grados, les asigna su intensidad horaria y les define
su contenido. La Ley 115 plante6 también las finalidades generales de la formacion de
educadores y establecio que, con el fin de mantener un mejoramiento continuo de la calidad
de los docentes, todo programa de formacion de docentes debe estar acreditado en forma
previa.

En 1998, el Decreto 272 determiné los requisitos de creacion y funcionamiento de los
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programas académicos en Educacion, que dio como resultado la primera version de la
Licenciatura en Educacion Basica con Enfasis en Ciencias Sociales.

Tabla 1. Normatividad y politica publica para la formacion de maestros en Colombia

Documento o Entidad Afo Propdsito
Norma emisora

Decreto 0272 MEN 1998 Por el cual se establecen los requisitos de
creacion y funcionamiento de los
programas académicos de pregrado vy
postgrado en Educacion ofrecidos por las
universidades y por las instituciones
universitarias, se establece la
nomenclatura de los titulos y se dictan
otras disposiciones.

Decreto 2566 MEN 2003 Por el cual se establecen las condiciones
minimas de calidad y demés requisitos
para el ofrecimiento y desarrollo de
programas académicos de educacion
superior y se dictan otras disposiciones.

Plan Decenal de MEN 2007 El plan es una herramienta de

Educacion. 2006- planificacién que tiene como funcion ser

2016 un marco contextual de obligatoria
referencia en ese periodo para las
decisiones de los gobiernos nacionales y
territoriales y las actuaciones de las
organizaciones sociales y las comunidades
interesadas en el desarrollo educativo. (p.
13).

Documento CONPES | 2009 Politica nacional de ciencia, tecnologia e

CONPES 3582 innovacion

Decreto 1295 MEN 2010 Por el cual se reglamenta el registro
calificado de que trata la Ley 1188 de
2008 y la oferta y desarrollo de programas
académicos de educacion superior.

Resolucion 5443 | MEN 2010 Por la cual se definen las caracteristicas
especificas de calidad de formacion
profesional en educacidn, en el marco de
las condiciones de calidad, y se dictan
otras disposiciones.

Tras la excelencia | Fundacion | 2013 Calidad centrada en la formacion docente.

docente: ;como Compartir

mejorar la calidad

de la educacion

para todos los

colombianos?

Lineamientos de MEN 2014 El documento propone reformular los
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Calidad para las lineamientos de calidad para la oferta de
Licenciaturas en programas de pregrado en educacion,
Educacion planteando exigencias adicionales en las
condiciones de calidad para elevar sus
estdndares y promover la existencia de
programas de excelencia académica que
mejoren la calidad de la formacién del
docente y asi contribuir a mejorar los
aprendizajes de los estudiantes. (pp. 2-3).

Ley 1753 Congreso | 2015 Plan Nacional de Desarrollo 2014-2018.
de la Articulo  222.  Obtencién de la
Republica Acreditacion de Alta Calidad. Programas
con mas de cuatro cohortes.
Decreto 2450 MEN 2015 Por el cual se reglamentan las condiciones

de calidad para el otorgamiento y
renovacion del registro calificado de los
programas académicos de licenciatura y
los enfocados a la educacién, y se
adiciona el Decreto 1075 de 2015, Unico
Reglamento del Sector Educacion.

Circular 014 MEN 2016 Disposiciones  registro calificado vy
acreditacion de licenciaturas
Resolucion 18583 | MEN de 2017 Por la cual se ajustan las caracteristicas

especificas de calidad de los programas de
Licenciatura  para la  obtencion,
renovacién o modificacién del registro
calificado, y se deroga la Resolucion 2041
de 2016

Mas recientemente la Ley 1753 de 2015 en el articulo 222, exigi6 a los programas de
Licenciatura obtener la Acreditacion de Alta Calidad. En el caso de nuestra Licenciatura,
ella cuenta con Reacreditacion de alta calidad desde el 5 de julio de 2012, hasta el 4 de julio
de 2018. Los dias 12 y 13 de abril de 2018 el programa recibi6 la visita de pares para la
segunda reacreditacion de Alta Calidad, donde fue presentado el documento de renovacion
curricular®. Asumimos los aspectos sefialados en el Decreto 2450 del 17 de diciembre de
2015 y la resolucion 18583 del 15 de septiembre de 2017 donde aparecen los nuevos
lineamientos de calidad para los programas de Licenciaturas en educacion, que tienen unos
efectos directos sobre la denominacion, los contenidos curriculares y la organizacion de las
actividades académicas del programa. En ese sentido, este documento tiene como propdsito
presentar la actualizacion curricular de la Licenciatura, considerando la normatividad
vigente con los resultados de los procesos de autoevaluacion en el marco de la autonomia
universitaria.

5 El informe de los evaluadores externos del 15 de mayo de 2018 es bastante favorable e indica
que “El programa de Licenciatura en Ciencias Sociales de la Universidad Pedagogica
Nacional, es un programa de alta calidad académica, en todos y cada uno de sus indicadores.
De los programas conocidos por los dos evaluadores, a nuestro criterio, es el mejor logrado
en Colombia”.
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La seccion 11 del decreto 2450 de 2015, define “los criterios que deberan tenerse en cuenta
para la evaluacion de los programas académicos de licenciatura y los enfocados a la
educacion en el tramite que adelanten las instituciones de educacidon superior para la
obtencion o la renovacion del registro calificado”. En la norma estan contenidos los
principios generales para la definicion de:

1. La denominacion,

La justificacion

Los contenidos curriculares

La organizacion de las actividades académicas
La investigacion

La relacion con el sector externo

El personal docente

Los medios educativos
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La infraestructura fisica

[ERY
o

. Los mecanismos de seleccion y evaluacion

-
-

. La estructura administrativa y académica

=
N

. La autoevaluacion

=
w

. El programa de egresados

H
o

. El bienestar universitario
15. Y los recursos financieros

Ademas, la resolucion 18583 de 2017 “Por la cual se ajustan las caracteristicas especificas
de calidad de los programas de Licenciatura para la obtencidn, renovacion o modificacion
del registro calificado, y se deroga la Resolucion 2041 de 2016, delimita los criterios para
el funcionamiento de los programas de Licenciatura en el pais. Esta normatividad encontr6
un escenario propicio para debatir la actualizacion de la Licenciatura en el ano 2016.
Ademés, la Universidad en su Plan de Desarrollo Institucional 2014-2016 (PDI), plante6 la
necesidad de una reforma normativa, organica y de renovacion curricular. Al respecto, el
PDI senala:

“El desarrollo mismo de la Universidad, sus concepciones y perspectivas, requieren
de wuna actualizacion en la estructura organica que consulte, ademas, los
imponderables de una administracion agil, transparente y puesta al servicio de la
academia”.

“En sentido similar, la legislacion universitaria se encuentra dispersa, es a veces
contradictoria y posee grandes vacios en materias como la participacion, la
reglamentacion estudiantil, la asignacion académica y otros”.

“...los programas y las unidades académicas impulsardn la generacion de
conocimiento interdisciplinario nuevo, para propiciar reformas sobre los contenidos
curriculares de los programas y fortalecer la creacion de nuevos programas destinados
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a formar un nuevo maestro para un nuevo pais”. (Universidad Pedagdgica Nacional,
2014, p. 76).

En ese contexto, el programa ha iniciado su proceso de renovacion curricular de cara a la
segunda Reacreditacion de Alta Calidad en el afio 2018. Luego de la presentacion del
Primer Informe para la Renovacion del Registro Calificado comenzamos a delinear la
actualizacion de la licenciatura dentro de la definicion del plan de mejoramiento del
programa. Durante el afo 2016 se han organizado grupos de trabajo conformados por
profesores, estudiantes y egresados quienes asumieron el reto de disefiar la propuesta
curricular®. Junto al debate sobre la actualizacién normativa, el programa ha venido
elaborando su propuesta para que sea estudiada por cada una de las instancias de la
Universidad.

Una de las primeras tareas emprendidas fue el cambio de denominacion del programa. La
Resolucion 18583 de 2017 del MEN, en el articulo 2, presenta las areas obligatorias y
fundamentales contenida en los articulos 23 y 31 de la Ley 115 de 1994, e indica las
denominaciones que debian tener los programas de Licenciaturas disciplinares.
Considerando la tradicion del programa, el Gltimo proceso de autoevaluacion (2015-2016) y
fundamentados en la Circular 014 del 16 de febrero de 2016, donde dice:

“l1.1. En el evento en que una IES deba modificar la denominacion del programa, en
cumplimiento de los dispuesto en la resolucion N° 02041 de 2016 (derogada por la
Resolucion 18583 de 2017), no implicara modificacion respecto del codigo SNIES
asignado. Lo anterior con el fin de salvaguardar la unidad del proceso de asignacion
del registro calificado”.

El programa tramit6 durante el primer semestre de 2016 el cambio de denominacion,
recomendacion adoptada por el Consejo Académico de la Universidad bajo el Acuerdo 040
del 24 de agosto de 2016 (Anexo 4). La resolucién 6367 del 5 de abril de 2017 “Por medio
de la cual se resuelve la solicitud de modificacion presentada por la Universidad
Pedagogica Nacional, para el programa de Licenciatura en Educacion Basica con énfasis
en Ciencias Sociales, ofrecido bajo la metodologia presencial en Bogota D.C.” del
Ministerio de Educacion Nacional, aprobd el cambio de la denominacion del programa a
Licenciatura en Ciencias Sociales.

Sin embargo, el cambio de denominaciéon es uno de los eslabones de la actualizacion del
programa propuesto a partir de nuestra autoevaluacion y el ajuste a la normatividad vigente.
Este documento presenta los cambios del programa teniendo en cuenta los siguientes
aspectos:

Actualizacion de los contenidos curriculares

La actualizacion de los contenidos curriculares de la Licenciatura en Ciencias Sociales
considera los cuatro componentes presentados en la Resolucion 18583 de 2017:

- Componente de fundamentos generales.
- Componente de saberes especificos y disciplinares.

6 Reuniones del comité de autoevaluacion (2016), profesores (agosto, octubre y diciembre de
2016), estudiantes (segundo semestre de 2016) y egresados (noviembre de 2016).
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- Componente de pedagogia.
- Componente de didactica de las disciplinas.

Ademaés, considera los ambientes de formacion que se han venido construyendo como
soporte de la propuesta curricular desde el afio 1999, definidos como ambitos de encuentro
interdisciplinar que caracterizan la identidad, el conocimiento, los saberes y la pertinencia
de la formacién de Licenciados en Ciencias Sociales para Colombia. De esta manera hemos
avanzado en la definicion de los componentes dentro de la renovacién curricular en
relacion con los actuales ambientes de formacion de la Licenciatura, fusionandolos en
algunos casos 0 manteniendo otros, como parte de la identidad que ha construido el
programa a lo largo de la historia.

En ese sentido, asimilamos en nuestra propuesta tal como se enuncia en la Resolucion
18583 al componente de fundamentos generales; el componente de saberes especificos y
disciplinares al ambiente Disciplinar especifico; el componente de pedagogia al ambiente
pedagdgico y didactico y espacios académicos del ambiente investigativo; y el componente
de didéctica de las disciplinas a algunas asignaturas del ambiente pedagdgico y didactico.
En tanto la Licenciatura ha demostrado su fortaleza en la formacidn en investigacion, este
se configura en un ambiente de formacidon central dentro de la estructura curricular.

Con todo, en el capitulo presentamos mayor detalle sobre los cuatro ambientes de
formacion definidos por el programa, en los que se articulan la resolucién 18583 de 2017,
la normatividad vigente de la universidad (Acuerdo 010 de 2018 del Consejo Superior.
Estatuto Académico) y los propoésitos de formacion del programa, y que se resumen con las
siguientes denominaciones:

a. Disciplinar especifico.
b. Pedagdgico y didactico.
c. Investigativo.

d. Fundamentos generales.

Modificacion en el numero de créditos y duracion del programa

Los programas de Licenciatura se organizaran por créditos; la definicion de la duracion
en tiempo y el nimero de créditos sera determinado autbnomamente por las instituciones
de educacion superior, de acuerdo con las caracteristicas propias del programa y sus
rasgos distintivos. (Resolucion 18583 de 2017 del MEN).

Teniendo en cuenta la anterior norma y en coherencia con el articulo 8 del acuerdo 010 de
2018 del Consejo Superior, la organizacion de las actividades académicas esta proyectada
para que el estudiante finalice su proceso de formacion en ocho semestres. Es decir, el
programa pasa de diez a ocho semestres en esta version. Asi mismo, la revision en el
calculo de los créditos de los espacios académicos permite contabilizar un total de 112
créditos obligatorios, 12 créditos optativos y 8 electivos para un total de 132 créditos que
debe obtener el estudiante como uno de los requisitos para alcanzar el titulo de Licenciado
en Ciencias Sociales.
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Actualizacion de la Practica Pedagdgica e Investigativa

El programa pasa de 32 a 40 créditos directamente dedicados a la Practica Pedagdgica e
Investigativa. La practica pedagdgica como proceso progresivo incluye diversos espacios
académicos que desde primer semestre permiten acercamientos a los escenarios escolares y
se concreta con el desarrollo del Proyecto PedagOgico que consiste en un proceso de
investigacion formativa en los Gltimos cuatro semestres.

Los estudiantes pueden desarrollar su proyecto inscritos dentro de alguna de las cinco
lineas de proyecto pedagdgico gque estan vigentes:

- Linea de énfasis en Educacion Geografica (Antigua linea de Didactica del medio
urbano, conformada desde 2002).

- Formacion politica y reconstruccion de la memoria social (conformada desde
2004).

- Interculturalidad, educacidn y territorio (conformada desde 2007).
- Investigacion historica y ensefianza de la historia (conformada desde 2010).
- Investigacion en Geografia (conformada desde 2014).

Modificacion en la formacion en lengua extranjera

Después de los tres primeros aiios de entrada en vigencia de la Seccion 11 del Capitulo 2,
Titulo 3, Parte 5, Libro 2 del Decreto 1075 de 20135, las instituciones de educacion superior
deberan garantizar que los graduados de todos los programas de Licenciatura cuenten con
el nivel Bl o superior de una lengua extranjera, correspondiente al Marco Comun Europeo
de Referencia (MCER), verificados con las pruebas de Estado, o con pruebas
estandarizadas disefiadas por las mismas instituciones de educacion superior, de acuerdo
con el Marco Comun Europeo de Referencia (MCER), o referidos en la lista de exdmenes
estandarizados para la certificacion del nivel de dominio lingiiistico que publica el
Ministerio de Educacion Nacional. (Resolucidn 18583 de 2017 del MEN).

Segun el anterior apartado, para el 2018 los estudiantes de Licenciatura deberan obtener el
nivel B1 o superior en una lengua extranjera. En ese sentido, el programa asume como
requisito de grado la presentacion por parte de los estudiantes del certificado o validacion
de la lengua extranjera a través de alguna de las tres modalidades sefialadas en la
Resolucién 18583 de 2017 del MEN. Teniendo en cuenta que el acuerdo 010 de 2018 del
Consejo Superior, Estatuto Académico, sefiala en el articulo 26 que el comité de formaciéon
en lenguas extranjeras “disefiara el plan de formacion en lenguas extranjeras con el aval del
Consejo Académico”, estamos atentos a la presentacion de la estrategia integral para la
formacion en lengua extranjera en la Universidad. En todo caso, seria un requisito de grado
que el estudiante debe validar para la obtencion del titulo.
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Adaptacion a la nueva normatividad institucional

Este documento presenta los resultados de un proceso de actualizacion de los contenidos
curriculares de la Licenciatura, al tiempo que pretende dar cuenta de las acciones que se
han seguido para a procesos académicos que plantea el Acuerdo 010 de 2018 en lo que
respecta a la practica pedagogica e investigativa, la formacidon en lengua extranjera y las
estrategias de flexibilidad (materias optativas, materias electivas y la posibilidad de doble
titulacion).

El programa ha demostrado a lo largo del tiempo su capacidad para transformar el curriculo
y el plan de estudios. Los procesos de autoevaluacion para la renovacion de registro
calificado han sido el momento mas adecuado para introducir modificaciones al programa
porque permiten establecer los avances en los campos de la investigacion social, disciplinar
y pedagogico y adecuarlo a las demandas sociales vigentes. Desde su origen el programa
tuvo un primer momento de actualizacion del plan de estudios en el afio 2005 y la rapida
adopcion del cambio de denominacién en el afio 2016. El proceso de autoevaluacion del
afo 2015 coincidié con el debate que modificaba las caracteristicas de calidad de los
programas de licenciatura. El programa decididé en ese contexto conocer como quedaba
establecida la normatividad y realizar un proceso de autoevaluacion que a la vez permitiera
avanzar en los cambios de la Licenciatura.

En la actualidad al programa ingresan en primer semestre dos grupos, cada uno con 35
estudiantes. Se cuenta con un promedio 679 estudiantes inscritos en cada semestre en los
ultimos cinco anos. Este nimero de estudiantes, los profesores que integran el programa,
los semilleros, los grupos de investigacion y de trabajo permiten formas de articulacion y
una actividad académica dindmica y creativa. Como propuesta de renovacion curricular se
valida en la practica y por ello, reviste un caracter experimental abierto a los cambios que
se consideren necesarios y pertinentes para asegurar su mejoramiento permanente y la
busqueda de la calidad en la formacion de educadores.

A partir de la reciente normatividad (Acuerdo 010 de 2018) se diferencian tres escenarios
de espacios académicos (obligatorios, electivos y optativos), se ofrecen 8 créditos electivos
y 12 optativos, con la posibilidad de que el estudiante pueda reforzar el proceso de
redaccion de su Trabajo de Grado en un &rea temética o de indagacion especifica de
acuerdo con sus intereses y expectativas. Los créditos electivos podran ser cursados en
programas académicos distintos al de origen, dentro o fuera de la Universidad.

El desarrollo del Proyecto Pedagdgico y el Trabajo de Grado esta estructurado en cuatro
niveles de formacion: primero, se caracteriza el espacio de practica (instituciones
educativas de caracter formal y no formal, organizaciones sociales, fundaciones y otros) y
los sujetos con quienes los estudiantes trabajaran; segundo, se disefia la propuesta
pedagdgica o la estructura del trabajo con la organizacién social y se inicia el trabajo de
intervencion; tercero, se prosigue con el desarrollo de la propuesta; y, cuarto, se
sistematiza la experiencia.

El Trabajo de Grado se contempla en relacidn estricta con la practica pedagogica y es un
resultado de la reflexion sobre las experiencias de indagacion. Dicho proceso se desarrolla a
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partir de cinco lineas de investigacion en que se despliegan diferentes énfasis y campos de
accion, respaldados por equipos de docentes — investigadores del Departamento, que
cuentan con vinculos académicos con instituciones educativas u organizaciones sociales, lo
que facilita intercambio de experiencias y aprendizajes con instituciones educativas de
caracter formal y no formal.

1.3. EGRESADOS

Reconociendo que los egresados reflejan la incidencia efectiva del programa en el medio y
en la existencia de varias promociones de licenciados, de cuyo desempeiié profesional haya
posibilidades de seguimiento, presentamos a continuacion una sintesis de los programas de
Ciencias Sociales ofrecidos por la Universidad Pedagogica Nacional desde 1955 hasta el
afio 2015, con el nimero de egresados en cada uno de ellos.

La tabla 2 presenta la denominacion de los titulos entregados y el numero de egresados por
cada programa desde el afio 1955. Con la informacién disponible hasta el afio 2017 se
estiman 3462 egresados de los diferentes programas que ha ofertado el Departamento de
Ciencias Sociales y que constituyen antecedente académico y administrativo de la actual
Licenciatura en Ciencias Sociales. El mayor numero de egresados estd bajo la
denominacién Licenciado en Ciencias Sociales (1345), Licenciado en Educacion Basica
con Enfasis en Ciencias Sociales (744) y Licenciado con Estudios Principales en Ciencias
Sociales (467).

Tabla 2. Egresados programa de Ciencias Sociales y combinaciones. 1955-2017

Titulo Afo Afo N°
inicio | terminacién | egresados

LICENCIADO EN CIENCIAS SOCIALES

Y ECONOMICAS 1955 1973 173

LICENCIADO EN EDUCACION,
ESPECIALIZADOS EN CIENCIAS 1966 1973 21
SOCIALES Y ECONOMICAS

LICENCIADO EN CIENCIAS DE LA
EDUCACION CON ESTUDIOS EN 1966 1969 15
CIENCIAS SOCIALES

LICENCIADO EN EDUCACION,

ESPECIALIZADOS CIENCIAS SOCIALES 1967 1970 19
LICENCIADO EN EDUCACION, CON

ESTUDIOS EN CIENCIAS SOCIALES Y 1968 1971 4
ECONOMICAS

LICENCIADO EN CIENCIAS DE LA

EDUCACION, ESPECIALIZADOS EN

CIENCIAS SOCIALES Y 1970 1973 22
ECONOMICAS

LICENCIADO EN CIENCIAS DE LA

EDUCACION, CON ESTUDIOS 1970 1980 323

PRINCIPALES EN CIENCIAS SOCIALES
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LICENCIADO CON ESTUDIOS
MAYORES EN ADMON EDUCATIVA Y 1978 1986 80
BASICOS EN SOCIOECONOMIA

LICENCIADO CON ESTUDIOS

MAYORES EN ADMON EDU. Y BASICOS 1978 1985 16
EN HISTORIA

LICENCIADO CON ESTUDIOS

MAYORES EN ADMON EDU. Y BASICOS 1978 1984 19

EN GEOGRAFIA

LICENCIADO-CON ESTUDIOS

MAYORES EN ADMON EDU. Y EN 1980 1986 13
GEOGRAFIA

LICENCIADO CON ESTUDIOS

MAYORES EN ADMON EDU. Y EN 1979 1986 10
HISTORIA

LICENCIADO CON ESTUDIOS

PRINCIPALES EN CIENCIAS SOCIALES 1978 1990 467
LICENCIADO CON ESTUDIOS

MAYORES EN HISTORIA Y BASICOS EN 1978 1989 8
SOCIOECONOMIA

LICENCIADO EN CIENCIAS SOCIALES 1983 2008* 1345
LICENCIADO EN EDUCACION BASICA

CON ENFASIS EN CIENCIAS SOCIALES | 2000 2015 44
LICENCIADO EN CIENCIAS SOCIALES

(denominacion modificada en el primer 2016 En curso 183**
semestre de 2016)

TOTAL 3462

Fuente: Archivo Division de Admisiones y Registro. UPN. *Ultimo afio en que se
graduaron licenciados bajo esa denominacion. ** Cifras hasta graduacion del semestre
2017-2.

En el contexto del ultimo proceso de autoevaluacién 2015-2016, el programa elabord un
documento de caracterizacion de los egresados de la Licenciatura en Educacién Basica con
Enfasis en Ciencias Sociales, a partir de la aplicacion de un instrumento de encuesta. Este
estudio pretendia fortalecer vinculos con los egresados de nuestra Universidad, conocer
aspectos relacionados con su trayectoria laboral y académica, interpretar sus inquietudes de
actualizacion y, fundamentalmente, conocer sus apreciaciones sobre la Licenciatura en la
cual obtuvo su formacion inicial.

Algunas de las conclusiones obtenidas son las siguientes:

e Existe una percepcion positiva sobre el programa en la medida en que permite
estudiar las necesidades y problemas del contexto nacional, dar respuesta a las
necesidades del entorno y el adecuado nivel académico.

e Los egresados no se sienten participes en los procesos conducentes a la
modificacion del curriculo del programa y en la posibilidad de ofertar actividades de
actualizacion profesional. Como la encuesta consultd sobre posibles modificaciones,
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esta serd una oportunidad de cambiar la percepcion por parte de nuestros egresados
y de esa manera incorporar su experiencia y necesidades en la actualizacién que
estamos implementando.

e Un poco mas de un tercio de los egresados encuestados ha tenido algin grado de
dificultad por la denominacién de la Licenciatura, para el acceso a programas
posgraduales en el pais o en el exterior. En este caso se hace referencia a la
Licenciatura en Educacion Bésica con Enfasis en Ciencias Sociales, aspecto que
permite justificar el cambio de denominacion del programa.

e Los egresados encuestados presentan un interés importante sobre el posible disefio
de programas de maestria o doctorado por parte del Departamento de Ciencias
Sociales, por encima de los diplomados o especializaciones.

e Los egresados presentan una mayor afinidad por las maestrias y doctorados de tipo
disciplinar, con respuestas superiores en relacién a programas enfocados a la
educacion. Estos ultimos tienen mayor receptividad para los diplomados vy
especializaciones.

En cuanto a las trayectorias académicas, el 58% de los encuestados sefiala que ha
continuado estudios de posgrado. Este subgrupo se ha inclinado por maestrias (82%),
seguido de especializaciones (12%) y doctorado (6%). En este caso hemos anotado el
ultimo nivel obtenido. Algunos de los encuestados afirman tener méas de un posgrado. Para
las especializaciones las denominaciones estan orientadas en su mayoria hacia el campo
educativo y en menor medida a saberes de la disciplina geografica.

Las denominaciones de las maestrias estan orientadas en su mayoria (29) hacia el campo de
los estudios sociales. En menor cuantia hacia maestria en el area de la educacion con
diversos énfasis (9). Asi mismo, en su mayoria son ofertadas por universidades nacionales,
ya sean publicas o privadas. Estas Ultimas en un menor porcentaje. También existen
estudios en el exterior como: México, Brasil y Argentina.

En cuanto a los doctorados se evidencia que tres de los egresados han culminado este tipo
de estudios. Uno en teologia, otro realizado en la Universidad de Granada (Espafa) en el
instituto de la Paz y los Conflictos y por dltimo el Doctorado Interinstitucional en
Educacion de la Universidad Pedagdgica Nacional.

Las trayectorias académicas demuestran como nuestros egresados tienen la posibilidad de
continuar su formacion posgradual en los distintos niveles en las areas de la educacion, las
ciencias sociales y las humanidades. Asi mismo, identifica la fortaleza de la formacion en
investigacion del programa que continda en la propuesta actual, la coherencia con la
formacion educativa y la solida formacién disciplinar que permite continuar con sus
estudios a nivel nacional o internacional.

Sobre las trayectorias laborales, casi la totalidad de los egresados encuestados ha ejercido
su actividad profesional una vez obtenido el titulo. En cuanto a la facilidad para la
obtencion de empleo, un 46% manifiesta que es facil, sequido de muy facil (21,4%), nada
facil (19%) y dificil con el menor porcentaje correspondiente al 13 %. Con respecto a la
situacion laboral de los egresados, se les pregunt6 por el tiempo que transcurrié antes de
comenzar a trabajar. EI mayor porcentaje se encuentra en meses con una respuesta del 76%,
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seguido de la opcidon “otro” (15%) el cual corresponde a distintas respuestas como: “ya
trabajaba antes de graduarme”.

La situacion laboral de los egresados al momento de la encuesta (2016), presenta que la
mayoria de ellos, exactamente el 87% cuenta con un trabajo y el 13% restante se encuentra
en busqueda de empleo. En relacion con el nimero de puestos de trabajo ejercidos una vez
finalizada la Licenciatura, el mayor porcentaje se obtuvo en cuatro 0 mas 44%, seguido de
tres, dos y con un menor porcentaje uno, correspondiente al 7%. Esto permite evidenciar
que, si bien los egresados manifestaban en preguntas anteriores la facilidad para conseguir
trabajo, segln las respuestas este no es tan estable y han cambiado de trabajo cuatro 0 mas
Veces.

La mayoria de los egresados tienen ingresos que oscilan entre 1.400.000 y 2.100.000.
Seguido a esta opcion se encuentran en su orden los ingresos entre 700.000 y 1.400.00,
superior a 2.800.000, entre 2.100.000 y 2.800.000, menor 700.000 y por altimo sin
ingresos, correspondiente a los egresados que manifestaron no tener un trabajo actual. El
80% estan inscritos en el escalafon docente, lo que hace suponer su vinculacién con el
magisterio, en relacion con el 20% que no lo esta.

Los egresados desempefian diversas labores una vez finalizan sus estudios. La principal
estd asociada a la docencia, luego a la investigacion y otras que son afines a su formacion.
En menor cuantia aparece la opcion “otro” actividad. La docencia, en su mayoria (53%) la
han ejercido en instituciones del sector privado y en menor medida en el sector publico.
Con respecto al nivel, el 55% han estado en la educacion media y el 24% en el nivel basico
24%.

En cuanto a las labores desempafadas diferentes a la docencia, los egresados presentaron
algunas respuestas, como: coordinadores de proyectos, evaluadores, editores, consultores
en educacioén para jovenes y adultos, consultores de programas, autor de contenido,
coordinador de acreditacion, asesor pedagdgico entre otros. En su mayoria estas actividades
las realizaron en instituciones de la ciudad de Bogotd como: IDIPRON, ICFES,
Colsubsidio, Alcaldia de Suba, Ministerio de Educacion, Biliares, Editorial Santillana, entre
otros. lgualmente, los egresados del programa, en algunos casos ejercen actividades
laborales disimiles a la docencia o la educacion en consultorias o en la coordinacién de
actividades en diferentes instituciones privadas o publicas que en su conjunto se
caracterizan por trabajar en el campo social. Este tipo de respuestas permiten corroborar
como la formacion de nuestros licenciados, si bien esta orientada a la educacion basica, su
formacion les permite desplegar su campo de accion en otras areas de la educacion,
distintas a la docencia y permite ampliar el perfil profesional de nuestros estudiantes.

En términos institucionales, en el recuadro 1 aparece la politica de la Universidad con
relacién al programa de egresados donde se destaca el Centro de Egresados (CEDE), que
tiene como proposito desarrollar la politica de participacion social en diversos &mbitos de
este estamento en relacidn con la Universidad. Esta instancia ha permitido en el ultimo afio
fortalecer el dialogo entre el Departamento y el apoyo a diversas actividades como el
intercambio de bases de datos o la realizacion de encuentros de egresados. También el
Departamento ha venido haciendo uso de la red social Facebook en el que se conform6 un
grupo de egresados del Departamento de Ciencias Sociales en el que se difunde
informacion del programa de Licenciatura, invitacion a actividades académicas,
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socializacion de experiencias educativas y bibliografia. Asi mismo, se ha convertido en un
espacio de intercambio de ideas y respuesta a preguntas e inquietudes. En suma, un espacio
virtual donde se mantiene un dialogo permanente entre el programa y sus egresados.

2. ASPECTOS DESCRIPTIVOS DEL PROGRAMA DE LICENCIATURA EN

CIENCIAS SOCIALES

2.1. VISION

El programa de la Licenciatura en Ciencias Sociales es el medio a través del cual el
Departamento de Ciencias Sociales, en coherencia con la vision y los principios
fundamentales de la Universidad Pedagogica Nacional, se proyecta hacia el futuro y busca
ser reconocido por sus aportes a la sociedad y la educacion colombiana, mediante un
compromiso con la excelencia, la calidad, la equidad, la pertinencia y el rigor académico de
sus procesos de formacion, investigacion y proyeccion social.

2.2. MISION

El programa de la Licenciatura en Ciencias Sociales, en concordancia con la mision de la
Universidad Pedagdgica Nacional centra su compromiso institucional y social en:

La formacién y promocion integral de los educandos, entendida como el desarrollo
armonico de todas sus dimensiones como persona, profesional y ciudadano.

La generacion de ambientes de estudio y trabajo que propicien una nueva cultura
académica que sea, a la vez, fundamento de nuevas practicas pedagogicas de
profesores y estudiantes, de nuevas actividades hacia el conocimiento, la sociedad y
la cultura.

El desarrollo de procesos de investigacion y produccion de conocimiento que
contribuyan al avance de la educacion, de la pedagogia y la didéctica de las Ciencias
Sociales.

La innovacion, orientacion y dinamizacion de procesos pedagdgicos, asumiendo un
compromiso con las instituciones escolares y con las comunidades donde los futuros
licenciados realizaran su accion educativa.

2.3. PROPOSITOS Y OBJETIVOS

Ademés de los propositos generales establecidos en la mision, el programa forma docentes
investigadores para coadyuvar en el logro de los objetivos generales de la educacion,
propuestos por la Ley General de Educacion:

“Ampliar y profundizar en el razonamiento logico y analitico para la interpretacion
y solucion de los problemas de la ciencia, la tecnologia y la vida cotidiana.

Propiciar el conocimiento y comprension de la realidad nacional para consolidar
los valores propios de la nacionalidad colombiana tales como la solidaridad, la
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tolerancia, la democracia, la justicia, la convivencia social, la cooperacion y la
ayuda mutua.

Fomentar el desarrollo de actitudes hacia la practica investigativa

Propiciar la formacion social, ética, moral y demas valores del desarrollo humano”

(Ley General de Educacion. Articulo 20)

De los objetivos especificos para la educacion basica primaria, los educadores que se
forman en esta licenciatura estaran en capacidad de contribuir en:

La formacion de los valores fundamentales para la convivencia en una sociedad
democrdtica, participativa y pluralista.

El fomento del deseo de saber, de la iniciativa personal frente al conocimiento y
frente a la realidad social, asi como del espiritu civico.

La comprension basica del medio fisico, social y cultural en él nivel local, nacional
vy universal, de acuerdo con el desarrollo intelectual correspondiente a la edad.

El desarrollo de valores civiles, éticos y morales, de organizacion social y de
convivencia humana.

La iniciacion en el conocimiento de la Constitucion Politica
La adquisicion de habilidades para desempenarse con autonomia en la sociedad”.

(Ley General de Educacion, articulo 21)

De los objetivos especificos para la educacion bésica secundaria, los educadores que se
forman en esta licenciatura estaran en capacidad de contribuir en:

El desarrollo de actitudes favorables al conocimiento, valoracion y conservacion de
la naturaleza y el medio ambiente

La comprension de la dimension prdctica de los conocimientos tedricos, asi como la
dimension teorica del conocimiento prdctico y la capacidad para utilizarla en la
solucion de problemas.

El estudio cientifico de la historia nacional y mundial, dirigido a comprender el
desarrollo de la sociedad y el estudio de las ciencias sociales, con miras al andlisis
de las condiciones actuales de la realidad social

El estudio cientifico del Universo, de la tierra, de su estructura fisica, de su division
vy organizacion politica, del desarrollo economico de los paises y de las diversas
manifestaciones culturales de los pueblos.

La formacion en el ejercicio de los deberes y derechos, el conocimiento de la
Constitucion Politica y de las relaciones internacionales.

La utilizacion con sentido critico de los distintos contenidos y formas de
informacion y la busqueda de nuevos conocimientos con su esfuerzo propio”
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(Ley General de Educacion, articulo 22)

Para que los licenciados en Ciencias Sociales puedan lograr los objetivos propuestos por la
Ley General de Educacion, el programa se plantea seguir los siguientes criterios en
coherencia con las condiciones de calidad propuestas por el Decreto 2450 de 2015:

1. Universalidad

La universalidad se constituye en premisa y en fin del proceso y se sustenta en la
aceptacion del conocimiento humano como base de su identidad, para propiciar la
asuncion de posturas objetivas, flexibles, integradoras, de cooperacion y tolerancia.

2. Pluralidad

Este criterio invita al reconocimiento de la existencia de diferencias en los contenidos y en
sus formas de acceso; a la variedad de las formas de aplicacion, produccion y validacion
de los conocimientos y los saberes; a la aceptacion de la diversidad cultural de los
estudiantes y la variedad de necesidades sociales a las cuales responden los egresados de
los programas de licenciatura y los enfocados a la educacion.

3. Idoneidad

En este criterio se valoran los siguientes aspectos:
a) El conocimiento de las especificidades tedricas y metodoldgicas previstas;
b) Las formas de validacién del conocimiento;

c) Las posibles aplicaciones del saber y el saber hacer en el proceso formativo del
programa;

d) El conocimiento de las dinamicas de transformacion del campo y de los procesos de
ampliacion y su revision critica, el discernimiento de la funcién social del trabajo
en el campo del saber y el compromiso con los principios éticos propios del
ejercicio de un profesional de la educacion.

4. Pertinencia

Se define por la capacidad de la institucién y del programa, en los términos de su proyecto
educativo, para responder de manera coherente, pertinente y oportuna a las necesidades
sociales, a las dinamicas de desarrollo de la sociedad y del conocimiento, a las
perspectivas de desempefio laboral y la formacién ofrecida; por tanto, involucra la
presentacion de alternativas de accion adecuadas a los problemas y a los contextos
inmersos en el proceso educativo.

5. Responsabilidad

La responsabilidad se relaciona con la capacidad, compromiso y obligacion que asumen la
institucion y el programa académico en relacion con ellos mismos y con la sociedad en su
conjunto. Representa la capacidad y obligacion de dar razon de las elecciones y actos y de
asumir las consecuencias de sus acciones y realizaciones, lo que deriva de la conciencia de
su responsabilidad con los efectos de la accion aceptada como tarea y asumida como
objetivo profesional.

6. Integridad

24



Surge de valorar el compromiso de la institucion y del programa de responder a las
expectativas que se derivan de su oferta educativa y al desarrollo en concordancia con los
principios constitucionales de equidad e inclusion. Incluye ser garantes del respeto por los
valores y los referentes universales que orientan la prestacion del servicio educativo, en
particular los de honestidad, transparencia, probidad y atencion del bien comun.

7. Transparencia

Es la forma como la institucion y el programa académico hacen manifiestas las decisiones
y actividades que impactan en la sociedad. La asuncion de este criterio define el
compromiso de revelacion clara, precisa, completa y en un grado razonable y suficiente, de
la informacion sobre las politicas, decisiones y actividades ligadas al ejercicio formatico y
académico.

8. Equidad

Se concibe como la capacidad de obrar justamente, con probidad y transparencia en las
distintas esferas de la institucion y del programa académico; es un valor de connotacion
social que se deriva de la igualdad y se orienta a la constante blsqueda de la justicia
social, para asegurar a todas las personas realidades de vida y trabajo dignas e
igualitarias, sin hacer diferencias relacionadas con su condicion social, sexual o de
género, entre otras. Es un criterio fundamental en el proceso de evaluacion, en las
relaciones entre los miembros de la institucién, en la definicion y puesta en practica de las
politicas de proyeccién y de relacion con el contexto y en el modo como se asume la
justicia social en los contextos diversos propios del proceso formativo.

9. Coherencia

Es el criterio que invita a las instituciones de educacién superior y a sus programas
académicos a tener una actitud logica y consecuente con los principios que se profesan.
Responde a la premisa de analizar la institucion y su propuesta académica como un todo
en el proceso de valoracion de la relacion existente entre los fines, acciones, logros,
estructura, funciones, docencia, investigacién, entorno y administracién, con su natural
efecto en el examen de la correlacion que se debe evidenciar entre lo que se propone y lo
que efectivamente se concreta.

10. Eficacia

Define la relacion existente entre los resultados y objetivos del programa, y se asocia a los
criterios para la evaluacion de las condiciones de calidad de los programas de licenciatura
y los enfocados a la educacion antes referenciados, en la medida en que se constituye en la
capacidad de la institucién y del programa académico de lograr el efecto que se espera.

11. Eficiencia

Se entiende como la optimizacion de los resultados alcanzados por la institucion y el
programa académico en relacién con la suficiencia de los recursos disponibles e invertidos
en su consecucion.

(Decreto 2450 de 2015, Articulo 2.5.3.2.11.4)

En concordancia con los propositos y criterios mencionados el programa de la Licenciatura
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en Ciencias Sociales establece los siguientes,

OBJETIVOS:

e Formar docentes investigadores en el campo de la educacion, especificamente en la
ensefianza y el aprendizaje de las ciencias sociales, desarrollando la apropiacion
critica y reflexiva de la pedagogia, de los demas saberes especificos y de su propia
practica profesional en concordancia con las realidades actuales.

e Adelantar y consolidar procesos de investigacion formativa y profesional en el
campo de la pedagogia y la didactica, referida a los distintos aspectos involucrados
en la ensefianza y el aprendizaje de las ciencias sociales.

e Formular y liderar proyectos de innovacién y cambio para fortalecer procesos de
formacion de los educadores y las practicas de ensefanza y de aprendizaje en la
educacion en Ciencias Sociales, ofreciendo acompafiamiento a instituciones
escolares y organizaciones comunitarias y sociales.

2.4. PROYECCION PROFESIONAL DE LOS EGRESADOS

Para lograr los propdsitos y objetivos anteriormente enunciados, el Departamento de
Ciencias Sociales hara los esfuerzos necesarios para constituirse en un espacio académico
de excelencia en la busqueda permanente de la calidad en sus procesos de formacion, de
investigacion y de proyeccion social. En tal sentido, el egresado tendra las capacidades y
las herramientas suficientes para convertirse en actor fundamental de la transformacion
educativa planteada a partir de la Ley General de Educacion. Aqui radica la pertinencia de
que su accidn profesional que estd encaminada hacia el trabajo especifico en el campo de la
educacion en Ciencias Sociales, donde pueda desplegar creativamente sus conocimientos
pedagdgicos, didacticos y disciplinares.

Campo de accion
El Licenciado en Ciencias Sociales estara capacitado para:

e Ejercer la docencia de las Ciencias Sociales en los distintos ambitos educativos.

e Realizar investigacion curricular, pedagogica y didactica sobre distintos problemas
de la realidad social, cultural y educativa de la ensefanza y el aprendizaje de las
disciplinas en &mbitos escolares y comunitarios

e Disefiar, usar y evaluar materiales y recursos didacticos para la ensefanza y el
aprendizaje de las Ciencias Sociales.

e Proponer, elaborar, implementar, sistematizar y evaluar experiencias e innovaciones
pedagogicas y didacticas en el area de su formacion.

Teniendo en cuenta que parte de la formacion ofertada por el programa esta en el ambito de
las ciencias sociales, a continuacion, presentamos las principales transformaciones que se
han dado en este campo y que orientan los debates al interior del programa, asi como sobre

26



las disciplinas y las didécticas especificas que lo integran.

3. LAFORMACION EN CIENCIAS SOCIALES

Este capitulo presenta una sintesis de las transformaciones de las Ciencias Sociales a partir
de la mitad del siglo XX, que tienen un impacto sobre la propuesta curricular del programa,
una revision sobre las disciplinas especificas que integran el proceso de formacion de
nuestros licenciados y, por ultimo, una reflexion sobre las didacticas especificas.

3.1. LAS TRANSFORMACIONES DE LAS CIENCIAS SOCIALES’

El estado actual de las ciencias sociales es producto de la dindmica epistemoldgica y
metodolégica heredera de los debates que la teoria socio-critica y la perspectiva
hermenéutica interpretativa le plantearon al conocimiento positivista a lo largo del siglo
XX. Heredero del método cientifico configurado en la centuria posterior al movimiento
ilustrado, el positivismo acaparé el campo de las ciencias sociales nomotéticas dentro de las
cuales se resaltan la sociologia, la ciencia politica y la economia. Frente a tales ciencias, las
primeras décadas del siglo XX vieron emerger a la historia, quizas la primera ciencia social
en alcanzar autonomia, la geografia, la antropologia y los estudios juridicos como campos
de saber desde los cuales se le disput6 al positivismo su lugar hegemonico. También dentro
de la sociologia, la ciencia politica y la economia hicieron incursion metodologias y
apuestas tedricas que cuestionaron la manera en que desde el paradigma empirico-analitico
se pensaba la realidad social®.

El advenimiento del mundo bipolar, después de 1945, colocé a las ciencias sociales en la
ruta de la modernizacién. Veintiin afios después de su publicacion alin son vigentes
algunos analisis que, sobre este periodo, realizaron diez intelectuales de diferentes paises
coordinador por Wallerstein y financiados por la Fundacién Gulbenkian. En el estudio
destacaron que después de 1945 se presentaron tres procesos que afectaron la organizacion
de las ciencias sociales: el cambio en la estructura politica del mundo, el inusitado y
exponencial crecimiento poblacional y el expansion del sistema universitario (Wallerstein,
1996 [2003]). Ante el nuevo panorama buena parte de las ciencias sociales adoptaron
como suya la teoria de la modernizacion cuya tesis central era:

“[...] la de que existe un camino modernizante comuin para todas las
naciones/pueblos/areas (es decir que son todos los mismo) pero las

7 Con base en este apartado fueron redactadas las partes relacionadas con fundamentacion tedrica
del informe con fines de renovacion del Registro Calificado 2018.

8 Un recorrido sintético sobre el debate entre las apuestas interpretativas y el positivismo en
diferentes ciencias sociales puede encontrarse en los Lineamientos Curriculares de Ciencias
Sociales publicados por el Ministerio de Educacién Nacional en 2002.
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naciones/pueblos/areas se encuentran en etapas diferentes de ese camino (por lo tanto,
no son del todo iguales). En términos de politica pablica eso se tradujo en una
preocupacion a escala mundial por el “desarrollo”, término definido como el proceso
por el cual un pais avanza por el camino universal de la modernizacion” (Wallerstein,
1996 [2003], p. 44).

En este escenario la economia, entendida como un saber estratégico para la reconstruccion
de Europa y el fortalecimiento del desarrollo, adquirid centralidad en el convulsionado
campo de las ciencias sociales. Para hacernos una idea de las preocupaciones y las
tendencias de ese momento historico, basta hacer mencion a uno de los hitos de la nueva
vision desarrollista promocionada en el texto de Hayek (Hayek, 2007 [1944]) (cuya primera
edicion data de 1944), en el cual se sentaron las bases de las orientaciones ético-politicas
que adoptaria buena parte del mundo occidental en las décadas restantes del siglo XX. En
las conclusiones de este texto leemos:

“Los jovenes tienen razon para no poner su confianza en las ideas que gobiernan a
gran parte de sus mayores. Pero se engafian o extravian cuando creen que estas son
aun las ideas liberales del siglo XIX, que la generacién mas joven apenas si conoce
de verdad. Aunque ni queremos ni podemos retornar a la realidad del siglo XIX,
tenemos la oportunidad de alcanzar sus ideales; y ello no seria poco. No tenemos gran
derecho para considerarnos, a este respecto, superiores a nuestros abuelos, y jamas
debemos olvidar que somos nosotros, los del siglo XX, no ellos, quienes lo hemos
trastornado todo. Si ellos no llegaron a saber plenamente qué se necesitaba para crear
el mundo que deseaban, la experiencia que nosotros logramos después debia habernos
preparado mejor para la tarea. Si hemos fracasado en el primer intento de crear un
mundo de hombres libres, tenemos que intentarlo de nuevo. El principio rector que
afirma no existir otra politica realmente progresiva que la fundada en la libertad del
individuo sigue siendo hoy tan verdadero como lo fue en el siglo XIX” (Hayek, 2007
[1944], p. 287).

No olvidemos que Hayek, premio nobel de economia en 1974, fue quien reunié a 36
intelectuales en Mont Pelerina (Suiza) tres afios después de la publicacion de su libro. El
objetivo central de la Sociedad de Mont Pelerin, como se hicieron Illamar, fue sentar las
bases para la recuperacion del liberalismo econémico como base para el establecimiento de
relaciones cordiales y progresivas entre los diferentes Estados del mundo. Por diferentes
caminos, politicos e intelectuales, las ideas de esta sociedad, cuyas reuniones se han
mantenido vigentes hasta el siglo XXI, han influenciado las politicas econdmicas
internacionales desde las décadas de los 70 y 80, lo cual se hizo evidente en los gobiernos
de Reagan (EEUU) y Tatcher (Inglaterra) y en ideario neoliberal disefiado para América
Latina por los Chicago Boys.

Las ciencias sociales en las décadas posteriores a la terminacion de la Segunda Guerra
Mundial no podian estar ajenas a este ambiente. Como sugerimos antes, la economia se
entronizé dentro de las ciencias sociales como un saber estratégico del cual debian beber las
ciencias. En el plano metodol6gico, podemos notar un acercamiento entre el conocimiento
social y las ciencias naturales, bajo el supuesto que las regularidades derivadas el estatuto
epistemoldgico de aquellas brindarian las respuestas magicas que la sociedad de la
postguerra demandaba de las ciencias sociales. De igual forma, hubo un descentramiento de
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la produccion del conocimiento social del viejo continente hacia los Estado Unidos de
América. Para Bell:

“En el periodo de posguerra, especialmente en el decenio de 1960, durante el
gobierno de Kennedy, los economistas eran considerados como individuos que
tenian las “respuestas correctas” no solo para el manejo de la economia, sino
también para la formulacion de otros programas sociales. El reconocimiento
simbdlico del rango de la economia se produjo en 1969, cuando se cred el Premio
Nobel de Economia [...] La influencia de la economia ha persistido en el gobierno
de Carter: de los quince funcionarios con rango de ministros, cuatro tienen
doctorados en economia” (Bell, 1984, p. 40).

Para Bell, hubo seis grandes esferas en las que se demostré la amplia influencia de la
economia, no s6lo en el campo de las ciencias sociales, sino también en la planificacion
politica y econdmica. Estos campos son: la revolucion keynesiana, la contabilidad de la
renta nacional, el analisis de input — output, el andlisis matematico y los modelos
econométricos y los modelos de crecimiento. A partir de estas diferentes esferas se
fortalecid la idea de la planificacion estratégica para los diferentes Estados nacionales, lo
cual tuvo implicaciones sociales que obligaron un reajuste a las ciencias encargadas de la
comprension de lo social.

Como puede verse, esta transformacion de las ciencias sociales refrendaba, desde diferentes
Opticas, la idea del desarrollo y la I6gica de la economia capitalista. No obstante, no fueron
pocos los intelectuales que emprendieron una mirada critica de esta situacion y
contribuyeron a afianzar una ciencia social critica. Pensamos, por ejemplo, en la pionera
obra de Braudel, desde la escuela de los Annales. Un breve paréntesis: no hay que pasar de
soslayo la influencia que la sociologia tuvo en esta escuela historiografica francesa desde la
década del 20, ni los aportes que disciplinas como la sociologia y la antropologia le
hicieron a la conformacion de una historia social mas amplia. Volviendo a Braudel su
reflexion se centrd en la complejidad del sistema capitalista en el escenario de la economia-
mundo de la posguerra. En unos conversatorios realizados en 1985, el historiador francés
acoto lo siguiente sobre el capitalismo: “En la medida en que, en mi opinion, el capitalismo
es una superestructura, esta superestructura posee prolongaciones hacia abajo, no vive
aislada, no vive lejos de los demas. Hay momentos en los que el capitalismo es en cierto
modo mas denso, mas importante, y en los que tiene razén en contra de la economia del
mercado” (Braudel, 1994, p. 120).

Esta complejidad del capitalismo generd una reaccion intelectual, dentro de la cual el
marxismo realiz6 importantes aportes. En el caso de Francia, pais de notable importancia
en el surgimiento y desarrollo de las ciencias sociales, se volvié a la obra de Marx tanto
desde la lectura de sus principales obras, como desde la recuperacion de algunos marxistas
que habian estado un poco olvidados como es el caso de Lukacs. Para Llobera,

“Aunque la guerra fria diera al traste con las esperanzas de una nueva Jerusalén, el
interés por la obra de Marx no decay0, a pesar de que su nombre sirvio de bandera a
opciones politicas y econdmicas muy distintas. La discusién se desarroll6 en revistas
que aglutinaban circulos intelectuales y normalmente, aunque no siempre,
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representaban una corriente concreta de interpretacion del marxismo” (Llobera, 1980,
p. 183).

Otro fendmeno que impacté en la configuracion de las ciencias sociales desde la década de
los 70 hasta finales del siglo XX ha sido el de la hibridacién del conocimiento social. La
creciente complejidad de los fenémenos sociales ha motivado la aparicion de saberes
hibridos en los que convergen apuestas metodologicas y tedricas provenientes de diferentes
disciplinas sociales. Dogan y Pahre prefieren hablar de saberes hibridos y no de
interdisciplinariedad, concepto al que ven desprovisto de todo sentido. Para estos autores:

“Los conflictos fronterizos de las ciencias permiten desplazar los limites, pero crean
nuevos vacios entre las disciplinas. A veces, estos campos no explorados pueden
coincidir con especialidades antiguas que han permanecido estancadas durante mucho
tiempo. La aparicion de hibridos permite con frecuencia redescubrir estas
especialidades antiguas y desarrollar su experiencia” (Dogan y Phare, 1993, p. 91).

Lo interesante de este analisis es que permite comprender que el desarrollo de las ciencias
sociales no es lineal ni univoco. En algunos momentos para que el conocimiento social
avance, esto es para que comprenda los fendmenos que van emergiendo en la realidad, es
necesario echar mano de hipdtesis, tesis, metodologias, preguntas y problemas que habian
sido planteados en el pasado. Conscientes del riesgo de anacronismo que tiene esta apuesta,
su potencia radica en que permite construir el saber social de forma holistica, tomando
herramientas no solo de varias ciencias sociales actuales, sino también de los debates
pasados que dieron lugar el presente epistemolégico de las mismas. Con esta intencién,
debemos retomar los planteamientos de Wallerstein para quien abrir las ciencias sociales
implica afrontar, por lo menos, tres problemas tedrico/metodolégicos: primero, la relacion
entre el investigador y la investigacion; el segundo es como integrar el tiempo y el espacio
en nuestros andlisis a fin de considerarlos como variables constitutivas, no secundarias, del
conocimiento social; por Gltimo, la reflexion apunta a superar las fronteras del siglo XIX
entre el mundo social, el politico y el econémico. Finalmente, Wallerstein sugiere algunos
problemas que pueden ampliar la agenta investigativa de las ciencias sociales y abordar de
forma mas inteligente los tres desafios expuestos. Tales problemas son:

“1] Las implicaciones de rechazar la distincion ontol6gica entre los seres humanos y
la naturaleza, distincion que forma parte del pensamiento moderno por lo menos
desde Descartes; 2] las implicaciones de negarse a considerar al estado como origen
de las Unicas fronteras posibles y/o primarias dentro de las cuales la accion social
ocurre y debe ser analizada; 3] las implicaciones de aceptar la tension interminable
entre el uno y los muchos, lo universal y lo particular, como un rasgo permanente de
la sociedad humana y no como un anacronismo; 4] el tipo de objetividad que es
plausible a la luz de las premisas presupuestas por la ciencia” (Wallerstein, 1996
[2003], p. 84).

El balance realizado por Wallerstein coincide temporalmente con el primer reporte mundial
de las ciencias sociales de la UNESCO publicado en 1999. A lo largo de estas dos decadas
han ocurrido, algunos cambios que inciden en el contenido, funcién y organizacién de las
ciencias sociales. Tales cambios pueden sintetizarse en: avances de la globalizacion,
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transformaciones en la organizacion institucional y social de las disciplinas sociales, papel
de las tecnologias de la informacién en la construccion de conocimiento, fragmentacion y
especializacion atomizada dentro de las ciencias sociales, intentos de integracion (inter y
transdisciplinariedad), aumento de los problemas climaticos a nivel mundial y
resurgimiento de atrincheramientos culturales y bélicos en algunas regiones del mundo.

En aras de comprender el estado actual de las ciencias sociales, la UNESCO apoyd un
estudio en el 2010 y que se dio a la luz publica bajo el titulo Informe sobre las ciencias
sociales en el mundo. Las brechas del conocimiento (UNESCO, 2010). En él se destaca, en
primer lugar, que a pesar de que la definicidn de las ciencias sociales varia de una region a
otra, el acuerdo general es que son aquellas que se encuentran entre las humanidades y las
ciencias naturales. En el diagnostico inicial de la UNESCO se evidencian unas brechas en
las ciencias sociales en lo referido a los avances de la investigacion en algunas regiones y
paises, en la dimension linguistica y en la diversidad epistemologica.

Es claro que las ciencias sociales enfrentan un dilema importante dirigido a la manera en
que van a asumir los retos globales desde perspectivas locales. Tales retos estan
relacionados, en términos generales, con el cambio ambiental la crisis financiera y la
desigualdad y el progresivo aumento de la pobreza. La asimilacion de estos retos implica
una profunda revisién metodologica y proyectar la creacion de proyectos verdaderamente
interdisciplinarios. Asi mismo, a pesar del caracter global que debe tener el conocimiento,
es necesario que las ciencias sociales sean mas sensibles a la pluralidad de los contextos
regionales y locales, puesto que ellos tienen dimensiones histéricas y culturales disimiles.
Los grandes temas que se destacan en el informe de la UNESCO son los siguientes:

1. Cambio climatico global (presentado por Karen O Brien). Aqui se hace un Ilamado a
que las ciencias sociales realicen aportes concretos al desarrollo de politicas publicas
que favorezcan el medio ambiente. En este campo de indagacion es quizas en el que
mas se hace evidente la investigacidn interdisciplinaria, no solo con la participacion de
varias ciencias sociales, sino también con la articulacion de algunas ciencias naturales
(fisicas y biogeoquimicas). El tema medioambiental ha sido un eje central de la
reflexion en la segunda década del siglo XX. Para el afio 2013, también con el impulso
de la UNESCO se realiz6 el Informe mundial sobre las Ciencias Sociales, centrado en
las implicaciones de los cambios ambientales globales(UNESCO, ISSC, y CLACSO,
2015 [2013]), en el cual se sostiene que:

El cambio ambiental global tiene consecuencias potenciales graves para el bienestar y
la seguridad de la poblacion de todo el mundo. Tan graves, en realidad, que se estan
multiplicando las alertas de una inminente emergencia humanitaria global [...] Estas
alertas estan, efectivamente, justificadas: la mayor parte de las tendencias ambientales
son negativas y se aceleran y, en algunos casos, se refuerzan mutuamente; las
consecuencias de estos cambios son reales y afectan a comunidades e individuos de
todas partes. El reconocimiento del hecho de que estos problemas interactian y
exacerban otras crisis sociales, economicas y politicas —como la pobreza persistente,
el aumento de la desigualdad y el descontento sociopolitico— repercute en una clara
sensacion de urgencia. Igualmente, claro es el desafio al que tiene que responder la
sociedad: asegurar un mundo sostenible mediante respuestas eficaces a los actuales
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procesos interactivos entre los cambios social y ambiental (UNESCO et al., 2015
[2013], p. 38).

Construccion teorica de la pobreza global (presentado por Akhil Gupta). Ademas del
crecimiento de la pobreza el otro gran problema es el aumento de los discursos sobre la
misma. Aquellas salidas que propenden por armonizar el sur global con la globalizacion
neoliberal tienen dos grandes impedimentos: no proponen soluciones practicas y
ocultan las relaciones de poder. En esta direccion en el informe se propone ver la
pobreza desde un doble &ngulo: como un grupo de individuos por debajo de
determinado estandar y como los mecanismos e instituciones que generan pobreza.

La desigualdad en el ingreso global (presentado por Branko Milanovic). Ante las
dificultades de medir la desigualdad global del ingreso, se propone tres conceptos: la
desigualdad entre la media de ingresos entre paises, la desigualdad ponderada por la
media de los paises relacionandola con la poblacion de cada pais y la desigualdad entre
las personas en el mundo. Un instrumento para lograr un acercamiento factico mas
preciso sobre la desigualdad debe ser el ingreso real de las personas a partir de las
encuestas de hogares.

Aspectos geograficos de la crisis financiera (presentado por David Harvey). En este
punto se destacan dos elementos: primero, que el neoliberalismo ha hecho énfasis en la
proteccion de las instituciones financieras y los gobiernos no han priorizado a la
poblacion sino a los negocios. El segundo articula la crisis hipotecaria a la crisis urbana
global.

Desafios demograficos (presentado por Joseph Chamie). La tendencia desde hace varias
décadas es el aumento de la poblacién y la creciente oleada de migraciones. Dentro de
los pronosticos sobre estos temas se sefiala que el planeta tendra que sostener una
poblacion mayor (por afio el mundo esta creciendo a 78 millones por afio). Ademas,
casi todo el crecimiento se concentra en las regiones menos desarrolladas. Finalmente,
ademas del crecimiento de las migraciones y la concentracion del aumento poblacional
en las ciudades, se debera enfrentar un progresivo envejecimiento de la poblacion en los
paises desarrollados.

Las ciudades en la era global (presentado por Saskia Sassen). La importancia de las
ciudades radica en el caracter estratégico del sector servicios para todas las empresas, 1o
cual implica una reconfiguracion del espacio urbano. No es clara la existencia de una
“economia global”, sino mas bien de mercados financieros electrénicos y empresas que
operan globalmente. Esto hace que las ciudades también se vuelvan un fenémeno
global, por lo cual es urgente cualificar la “gobernanza” urbana pues es alli donde se
juega el desarrollo.

Marginacion, violencia y nuevas teorias de la modernizacion (presentado por David
Apter). A pesar de reconocer el avance de la modernizacion capitalista, como por
ejemplo en la investigacion cientifica, no es posible ocultar sus contradicciones, por
ejemplo, la presion sobre el mundo del trabajo que conlleva a la marginacion y, por
ende, el aumento de los riesgos globales e individuales. Lo anterior genera una mayor
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presion inversora sobre el Estado que, al no cumplirla, agudiza la marginacion y la
violencia. En esta direccion se propone que una reflexion sobre la dindmica politica
actual debe partir del pluralismo negativo, esto es reconocer que las diferencias entre
los seres humanos son mas significativas que las semejanzas.

Después de realizar una descripcion de las principales tendencias investigativas, en cuanto
a organizacion y desarrollo de las ciencias sociales, en diferentes regiones del mundo, se
propone una reflexion interesante sobre el caracter transdisciplinar que debe orientar a las
ciencias sociales en la actualidad. En esta direccion se anota que la investigacion particular
de cada disciplina sigue siendo importante, pero un reto adicional es su integracion con el
todo ya que “las disciplinas son para la esfera cientifica, lo que los Estados nacion son para
la esfera politica global” (UNESCO, 2010, p. 197). No obstante, desde otro angulo se
propone el advenimiento de una época postdisciplinaria con el consecuente surgimiento de
comunidades epistémicas integradas. Las preguntas que emergen de esta tension son:

“¢Cudles son las fuerzas y limitantes intelectuales o institucionales de esta tendencia
hacia la ruptura de las divisiones disciplinarias y la expansion de las fronteras de las
ciencias sociales? ¢Estd por cambiar el perimetro de las ciencias sociales? ¢Se
imponen las redes inter, multi y transdisciplinarias por encima, en medio, o por
debajo de las disciplinas existentes? ;Permaneceran las disciplinas como la manera
dominante de organizar el conocimiento cientifico social?”” (UNESCO, 2010, p. 197).

Sin llegar a respuestas contundentes, es claro para los autores del informe que, si bien la
tarea de las disciplinas no ha terminado, el conocimiento que producen se esta organizando
de manera diferente. Por ejemplo, en estas nuevas l6gicas aparece no solo la cooperacion
entre cientificos de diferentes disciplinas, sino ademas la articulacion entre éstos y otros
actores sociales. Quiere decir lo anterior que la produccion de conocimiento social no es
potestad exclusiva de los investigadores sociales.

La compresion del estado actual de las ciencias sociales demanda un reconocimiento de la
historia de las mismas, en el cual se destacan tres etapas: las ciencias sociales de origen
europeo (lo que Wallerstein denominada la trinidad estado-céntrica), la primera
globalizacién y el surgimiento de los EEUU como hegemonia mundial (periodo de la
segunda posguerra al que hicimos referencia con anterioridad) y el momento de la
regionalizacion plural, caracteristico de las primeras décadas del siglo XXI. Es clave
entender que las tensiones epistemoldgicas de esta Gltima etapa estan marcadas por el
creciente proceso de globalizacion, ya que las ciencias sociales desde los afios 80
respondian a la perspectiva de los Estados nacion. En todo caso, se ratifica la necesidad de
configurar equipos pluridisciplinares para comprender la realidad actual. Llama la atencién
la diferenciacion que se intenta establecer en el informe entre inter y transdisciplinariedad,
en los siguientes términos:

“Cuando los cientificos de varias disciplinas se unen para tratar un problema, la
discusion versa sobre la multi e interdisciplinariedad. Cuando los cientificos que
vienen de varias disciplinas se reinen para tratar un problema y toman en cuenta los
limites de cada uno, la discusion es sobre transdisciplinariedad. Contraria a la
interdisciplinariedad, se argumenta que la transdisciplinariedad es mas integradora y
busca ir méas alla del conocimiento disciplinario” (UNESCO, 2010, p. 213).
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A lo largo del informe se ratifica este llamado a que el caréacter transdisciplinar de la
investigacion se haga efectivo en la organizacion de la investigacion, no solo en la
universitaria, sino en las ONG y los centros de investigacion social que cada vez juegan un
papel méas preponderante en la financiacion de la investigacion. Seria necesario mirar el
ejemplo de campos tematicos como el cambio climético, el tema del bienestar humano, los
comportamientos de inmunizacion, entre otros, en donde no s6lo se ha logrado la
participacion de cientificos sociales, sino también de algunos provenientes de las ciencias
naturales tradicionales.

Como anotamos anteriormente, en el informe de la UNESCO se hace un interesante
recorrido por las ciencias sociales en diferentes regiones, desde EEUU y Canada, pasando
por el Africa Subsahariana, el mundo arabe, China, Asia del Sur, India, Rusia, Nueva
Zelanda y Europa, hasta llegar a América Latina. En relacion con ésta ultima, los autores
encargados de la region (Hebe Vessuri y Maria Sonsiré Lopez) sugieren que las ciencias
sociales se institucionalizaron en nuestro continente en el marco de los intercambios
internacionales, debido, principalmente, a la presencia de gobiernos dictatoriales en
diferentes décadas del siglo XX.

De la misma manera se destaca el importante papel de las Universidades en la construccion
del conocimiento social y la manera en que los conflictos generados por los movimientos
sociales han servido para ampliar el conocimiento de la region. Se destaca que en el periodo
1970 — 2000 hubo un crecimiento del nimero de profesionales en ciencias sociales, lo cual
se evidencia en que el 57% de las personas graduadas en ese periodo pertenecian a tales
ciencias. Otra tendencia compartida por todos los paises de la region fue la reduccion del
presupuesto universitario para la investigacion.

Durante los afios 90, las ciencias sociales entraron en un proceso de evaluacion ya que,
desde varios angulos, habian perdido su caracter critico y transformador producto de una
institucionalizaciéon de la nueva gerencia publica como modalidad de pensamiento,
tendencia que ha sido proyectada, sobre todo, por algunas universidades privadas
preocupadas por la formacion de una tecnocracia acritica que sea funcional al desarrollo de
las politicas neoliberales. Antes de mostrar las principales apuestas de las ciencias sociales,
citemos a Wittrock para comprender, un poco, la dindmica geogréafica desde la cual se han
configurado las ciencias sociales:

“[...] la historia de las ciencias sociales y humanas en la modernidad puede ser
analizada en términos de centros y periferias intelectuales, institucionales y politicas.
En cualquier punto del tiempo han existido uno o varios de estos centros. Estos estan
rodeados no por una periferia indiferenciada, sino por centros alternativos
potenciales, que cuestionan su poder” (Wittrock, 2010, p. 216).

América Latina no ha sido indiferente a las discusiones y tendencias epistemoldgicas,
tedricas y metodoldgicas que han orientado el porvenir de las ciencias sociales. Eso si, ha
asumido rasgos particulares, dados su origen relativamente reciente, su subordinacién a los
paises centrales su singularidad historica y los intentos de producir ciencia y pensamiento
“propio” desde el reconocimiento de su singularidad historica. Por ello, la regién se ha
constituido, desde la década de los 70, como un “centro alternativo potencial” de
produccién de conocimiento social tendiente a la transformacion de la situacion socio-
econdmica de la region. Sumado a ello, las nuevas apuestas investigativas han pretendido
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trascender la légica taxondmica de las ciencias sociales modernas que crecieron bajo la
égida de los Estados nacionales y el desarrollo del moderno sistema mundo. Para Castro-
GOmez y Guardiola-Rivera:

“[...] la invitacion para “abrir” las ciencias sociales conlleva la necesidad de superar
no solo el estadocentrismo, el modelo jurisprudencial de las relaciones sociales, sino
también el eurocentrismo de sus paradigmas decimononicos. En efecto, las ciencias
sociales se institucionalizan en el siglo X1X, marcadas por un imaginario de caracter
eurocéntrico que proyectaba la idea de una Europa ascéptica y autogenerada,
formada histéricamente sin contacto alguno con otras culturas. La “racionalizacioén”,
tal como la definié Weber, habria sido el resultado de un despliegue de cualidades
inherentes a las sociedades occidentales y no de la interaccion colonial de Europa con
América, Asia y Africa a partir de 1492 [...] Este imaginario va de la mano con la
consolidacion del colonialismo europeo en ultramar (especialmente el ejercido por
Francia e Inglaterra) y con la necesidad de legitimar la expoliacion econémica de las
periferias. Las nociones de “raza” y de “cultura” que empiezan a generar las ciencias
sociales operan aqui como un dispositivo taxondmico que genera identidades
opuestas. El colonizado aparece asi como lo “otro de la razon”, lo cual justifica el
ejercicio de un poder disciplinario por parte del colonizador. La maldad, la barbarie y
la incontinencia son marcas “identitarias” del colonizado, mientras que la bondad, la
civilizacion y la racionalidad son propias del colonizador. Ambas identidades se
encuentran en relacién de exterioridad y se excluyen mutuamente pues entre ellas
media una distancia temporal, que es la misma que media entre la “tradicion” y la
“modernidad™” (Castro-Gomez y Guardiola-Rivera, 2000, p. XXX).

Utilizamos esta larga cita para explicitar que la renovacion de las ciencias sociales en
América Latina ademéas de tener un carécter epistemoldgico/metodoldgico, tiene unas
fuertes implicaciones politicas y culturales. Pensar desde América Latina implica poner en
cuestion el proyecto de la modernidad agenciado por Europa. Para Lander, los ejes
articuladores de este proyecto eran: la idea universal de la ciencia asociada a la nocién de
progreso, la naturalizacion de las relaciones y de las separaciones sociales (politicas y
econdmicas) y la superioridad de los saberes producidos por occidente. Contrario a ello, se
promueve una episteme caracterizada por un principio liberador, la vinculacion activa del
investigador social con la realidad, el caracter historico y relativo del conocimiento y la
apuesta por una légica de resistencia y transformacién social (Lander, 2000).

En términos generales la propuesta desde Ameérica Latina consiste en consolidar un
conocimiento propio desde el sur, que dé cuenta no sélo de las realidades regionales y
nacionales de nuestras clases subordinadas, sino también que ponga en evidencia la manera
en que el saber occidental ha contribuido y legitimado la dominacion sobre nuestros paises.
En esta direccion se apunta la reflexion de Boaventura de Sousa Santos, para quien la
necesidad de un paradigma emergente esta caracterizada por estos aspectos: reconocer que
todo conocimiento cientifico natural es cientifico social, evidenciar que todo el
conocimiento es local y total y, ademas, que proviene del autoconocimiento y, por ultimo,
admitir que todo el conocimiento cientifico debe constituirse en sentido comun, esto es, que
debe estar al alcance las comunidades que son, también coautoras del mismo (De Sousa,
2009).
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En la actualidad, la confluencia entre esta tradicion de pensamiento social critico
latinoamericano y otras tendencias alternativas provenientes de otros contextos, como es el
caso de los estudios subalternos y postcoloniales gestados en la India y el Medio Oriente,
estan dando lugar a lo que algunos (Walsh) denominan el campo de los Estudios Culturales
Latinoamericanos; desde esta perspectiva, en construccion y debate, se cuestionan la
geopoliticas de conocimiento hegemédnicas (por occidentalistas, modernizantes y
colonialistas) y se valora la posibilidad de producir saber sobre lo social desde oras
practicas intelectuales como los movimientos sociales y las luchas culturales y étnicas. (No
esta dentro del documento de renovacion).

Teniendo en cuenta el nuevo estatuto (o por lo menos el estatuto deseado) de las ciencias
sociales en América Latina es claro que hay unas caracteristicas de las mismas que tienen
implicaciones directas sobre la formacion de nuestros licenciados. Se trata, entonces, de
contribuir a la promocién de formas mixtas organizativas de la indagaciéon social
(conformacion de equipos transdiciplinarios), estrategias participativas de implementacion
de la investigacion social (vinculando a las comunidades incluidas en la investigacion),
actividades que vehiculen la transformacion social (nocion del cambio social desde abajo,
tanto en la escuela como en las organizaciones y comunidades en donde se realizan las
practicas pedagdgicas e investigativas) y una orientacion hacia perspectivas metodoldgicas
cualitativas (Sotolongo y Delgado, 2006). Este programa de renovacion de las ciencias
sociales facilitara que nuestras poblaciones se posicionen de manera critica en la
globalizacion y creen estrategias plausibles de futuros mejores. Siguiendo a Hopenhayn
concluyamos diciendo que:

“El desafio estd planteado. Si Porto Alegre y sus alrededores (no geograficos, sino
semanticos), constituyen una bisagra que permite compatibilizar el descentramiento
en redes con propuestas de impacto global, lo que nos toca es pensar una
globalizacién descentrada donde categorias que nos gustan -la diferencia, la igualdad,
la ciudadania- sean la caja de herramientas para empatizar y contextualizar. Entiendo
que puede parecer una contradiccion apostar por ambos lados de la moneda: la
deconstruccion y el desarrollo, la diferencia y la igualdad, las politicas de distribucion
de recursos y las del reconocimiento de la identidad; pero por otro lado, un nuevo
campo de reflexion necesita su contradiccién como impulso vital” (Hopenhayn, 2005,
p. 258).

Alli radica el reto de pensar unas ciencias sociales criticas y transformadoras que
cualifiquen la formacién de los futuros licenciados y reposicionen a la universidad como
una institucion critica y creativa propulsora de un futuro mejor.

3.2 LAS DISCIPLINAS ESPECIFICAS?

La necesidad de establecer nexos con el conocimiento de los distintos ambitos de la
realidad social no implica que las disciplinas especificas desaparezcan. Antes, por el
contrario, para establecer vinculos sélidos y efectivos es imprescindible que cada uno de los

9 Este apartado se tomd como base para la redaccién de las partes que se relacionan con el
componente de saberes especificos y disciplinares y las didacticas de las disciplinas en el informe
de Renovacion de Registro Calificado 2018.
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saberes particulares se consolide como tal y logre establecer un didlogo abierto con otros
campos de saber.

Lo anterior evidencia al menos dos situaciones: por un lado, el reconocimiento de que
ninguna disciplina social por si sola esta en capacidad de dar respuesta a los problemas
complejos, dindmicos y cambiantes de la realidad social, lo cual ha generado intercambios
permanentes entre las disciplinas y la busqueda de perspectivas globalizadoras y, por otro
lado, que las disciplinas sociales al abrirse se enriquecen mutuamente, superando los
paradigmas dominantes, cerrados y fragmentarios, lo cual tiene que ver con una concepcion
de ciencias en constante reconstruccion no sélo de sus andlisis sino también de su misma
estructura.

En tal sentido, se extiende cada vez mas una tendencia pluriparadigmatica y
plurimetodolégica, conciliadora de andlisis diferentes y que mantiene las caracteristicas
conceptuales y metodologicas en las diferentes disciplinas.

En la actualidad existe una proliferacion de campos de conocimiento, que ha dado lugar a
nuevas especializaciones, pero también a la necesidad de encontrar puentes entre unos
campos y otros, lo que hace que cada vez mas las disciplinas tiendan a desarrollar enfoques
de integracion. Esta mirada sobre lo que ocurre hoy en muchos campos disciplinares es
importante para comprender las transformaciones curriculares tanto en la formacion de
docentes como en la escuela, donde también se manifestd una tendencia hacia la
integracion (Ministerio de Educacion Nacional, 2002).

La transdisciplinariedad se caracteriza por la formulacién explicita de una terminologia
compartida y por una metodologia comun que trasciende a las disciplinas. La cooperacion
se dirige hacia la resolucion de problemas de las disciplinas y se crea la
transdisciplinariedad mediante la homogeneizacion tedrica del modelo que representa el
problema objeto de estudio.

Para el programa de Ciencias Sociales las disciplinas centrales siguen siendo la historia y la
geografia, aunque ahora estudiadas de manera integrada y desde perspectivas inter y
transdisciplinarias, y en relacion directo con los avances y transformaciones del conjunto de
las Ciencias Sociales. Para nosotros, la historia que hace énfasis en el tiempo y la geografia
en el espacio, reinen las dimensiones para el analisis de los procesos sociales en dialogo
permanente con otras areas del conocimiento social.

Varias razones explican la necesidad de ampliar el marco de referencia de estas dos
disciplinas:

1. Los avances mundiales de las Ciencias Sociales que, como se senald anteriormente
han roto los diques que las separaban y han ampliado los campos de "interseccion"
disciplinaria en torno al estudio de nuevos problemas, temas y sujetos de estudio.

2. Las discusiones tedricas epistemologicas y metodoldgicas sobre la historia y la
geografia que se han producido en didlogo fecundo y abierto con otras disciplinas
sociales.

3. Las transformaciones mundiales que han replanteado los limites de cada disciplina,
poniendo sobre el tapete la necesidad de afrontar los retos de la mundializacion de
la economia. En este terreno, la historia y la geografia han debido asumir en forma
directa su propia existencia como disciplina enfrentando varios escollos, entre los
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cuales encontramos las llamadas teorias del "fin de la historia" (Fukuyama, 1992) y
del "fin de la geografia" (O'Brien, 1992).

Ante estos retos, los historiadores y gedgrafos del mundo han debido o claudicar,
renunciando a sus campos profesionales especificos y a las posibilidades que brindaba la
seguridad de cada uno de sus nichos de saber o asumir la nueva situacion y proponer una
"refundacion" de sus objetos de estudio. Esta ha sido la tinica posibilidad real de afrontar
los retos que plantean los problemas del presente, tanto en el ambito de la realidad social
como en el de los discursos estructurados para explicar esa realidad.

Esperamos que esta problematizacion de la historia y la geografia se exprese en el curriculo
de formacién de docentes y llegue al espacio escolar, principalmente a través de nuestros
egresados, y pueda ser reconocida por la mayoria de maestros, si es que se pretende que los
conocimientos sociales tengan alguna utilidad para las nuevas generaciones, en la biisqueda
de mejorar las condiciones de existencia y de funcionamiento de la sociedad y emprender
una transformacion critica del presente geo-historico. Con esto se pretende que los futuros
docentes se comprometan con la historia y la geografia, pero vista ahora desde una
perspectiva mucho més amplia y actualizada. Por supuesto, la ensefianza de la historia y la
geografia deben considerar las especificidades disciplinares de cada una de ellas, pero
teniendo en cuenta su estado actual a nivel nacional e internacional como una de las
maneras de vincular los avances investigativos con las necesidades formativas y los
intereses de los docentes y los escolares del siglo XXI.

3.3 LAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

Partimos del reconocimiento de que solamente se han desarrollado las didacticas de
aquellas disciplinas que tienen presencia en el ambito escolar, particularmente en el nivel
de la educacion basica. En el area de ciencias sociales encontramos las didacticas de la
historia y la geografia y para esta version del plan de estudios proponemos un espacio
académico que incorpore la reflexion de la didéactica sobre este campo del saber de manera
integrada.

Asi mismo, nos parece conveniente presentar algunos desafios que conciernen a la
ensefianza de Ciencias Sociales, de acuerdo con los cambios presentados en las disciplinas
sociales y con los nuevos planteamientos desarrollados en el campo de la pedagogia y la
didactica (Aportes retomados de: Berges et al., 2002).

La ensefianza de las Ciencias Sociales ha de reunir dos sefias de identidad bésicas: por un
lado, la articulacion del area en torno al estudio de problemas sociales relevantes, por otro
la orientacion decidida hacia una ensefianza centrada en valores. Sobre el primer aspecto se
busca que la seleccion de contenidos de ensefanza en Ciencias  Sociales, este relacionada
mas que con la concepcidn epistemologica y metodoldgica de las disciplinas de referencia,
con el propdsito de comprender la compleja realidad problematica de la sociedad actual y
sus expectativas de transformacion. Sobre el segundo aspecto, se insiste en el papel

10 Este apartado se tomd como base para la redaccion de las partes que se relacionan con el
componente de didacticas de las disciplinas en el informe de Renovacién de Registro Calificado
2018.

38



fundamental que los contenidos relativos a los valores han de tener en los planteamientos
curriculares de las Ciencias Sociales.

En la medida en que entendemos la ensefianza de lo social como una “formacion social de
ciudadanos criticos” (formacion ética y politica) pensamos que las opciones de valor y los
principios normativos deben estar en la base de la seleccion, organizacion y secuenciacion
de los contenidos curriculares. (Berges et al., 2002, p. 109).

Con relacion a la didactica es importante sefialar que ésta no debe estar desligada de una
valoracion ética y politica del mundo y que por el contrario una didactica de las ciencias
sociales que se pretenda critica no puede dejar de interrogarse y poner en cuestion los
procesos de produccion y distribucidon del conocimiento en la sociedad, y no puede omitir
el papel de las disciplinas escolares en la distribucién social del capital cultural.

Uno de los problemas mas relevantes a dilucidar en la organizacidon curricular para la
ensefianza de las ciencias sociales integradas es la ausencia de un paradigma unificador del
conocimiento social, es decir, la existencia o no de una ciencia integrada, que tenga por
objeto el conocimiento de la realidad social, o de partes de ella, en su globalidad, pues en el
momento se considera las ciencias sociales como un ambito general en el que se desarrollan
ciencias concretas (Ardstegui, 1995).

Sobre la base de la inexistencia de una ciencia social formalizada, el referente disciplinar en
la determinacion del conocimiento escolar sigue siendo la historia y la geografia,
destacando la capacidad de ambas para integrar, conocimientos sociales mas especificos de
otras disciplinas, sin perder lo que les resulta singular, es decir, la dimension espacial y la
dimension temporal que resultan imprescindibles para la comprension de los procesos
sociales.

Al respecto es necesario aclarar que no se trata de un regreso a la historia y la geografia que
tradicionalmente han predominado en la formacion de docentes y en la escuela, sino de
garantizar la concurrencia de conocimientos provenientes de distintas disciplinas en torno
al estudio de problemas sociales relevantes para los ciudadanos, abandonando el curriculo
centrado en las disciplinas y sustituirlo por uno inter o transdisciplinar, centrado en la
exploracion de la realidad social. Esto significa la integracion de las distintas disciplinas
sociales en la ensefianza y la aceptacion de que el conocimiento escolar pueda realizarse de
forma globalizada.

Lo anterior implica un cambio de perspectiva donde las disciplinas no son el objetivo
ultimo de la educacion ni el referente exclusivo para la determinacion del conocimiento que
se debe ensenar y aprender. Puesto que no se trata de "ensefiar" las disciplinas, éstas serian
un medio y no un fin en si mismas, de forma que los objetos de estudio y los contenidos
vendrian determinados por la integraciéon de la diversidad de conocimientos y saberes
presentes en nuestra sociedad, atendiendo también a otras consideraciones culturales, como
las necesidades formativas de los estudiantes, el aprendizaje como una construccion de
sujeto "desde dentro", y la practica como un desarrollo reflexivo, critico y creativo.

La alternativa propuesta no implica la supresion de las disciplinas, por el contrario, se debe
permitir su conexion con los problemas sociales objeto de estudio. Se trata de una
reelaboracion del conocimiento disciplinar adecuado al contexto escolar y no una
simplificacion o canalizacion del mismo, partiendo de reconocer la diferencia en la
naturaleza y funcién del conocimiento cientifico y el conocimiento escolar, para cuyo
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desarrollo se forman los docentes.

Por otra parte, si la educacion es un proceso de generacion de significados esenciales en los
sujetos, el curriculo debe propiciar la ampliaciéon y profundizacion de los mismos
generando multiples "ambitos de significado", de forma que el curriculo sea una
herramienta para reconstruir la cultura y no solamente para reproducirla.

La perspectiva globalizadora e integradora del curriculo de ciencias sociales exige redefinir
el concepto de transposicion didactica entendida como el proceso de reelaboracion del
conocimiento cientifico disciplinar para transformarlo en conocimiento escolar,
considerando incluso su sustitucion por el de integracion didactica la cual alude a la
utilizacion de diversas fuentes, pero no de manera aditiva o yuxtapuesta, sino mediante la
elaboraciéon de un conocimiento escolar diferenciado, lo cual exige la adopcion de una
perspectiva inter o transdisciplinar en la formulacion y organizacion de los contenidos
donde se plantee una cosmovision que comprenda unas categorias generales para entender
el mundo y que suponga un marco tedrico general que posibilite la relectura de los aportes
de las diferentes disciplinas desde una perspectiva comun y unificada (J. Torres, 2006
[1994]).

Este tipo de conocimiento inter o transdisciplinar constituye un componente basico del
conocimiento profesional de los docentes y por tal razén debe ser parte de la formacion
inicial y permanente de los mismos.

Al respecto se ha planeado que hay un nexo comun en las distintas propuestas de
integracion curricular: se trata de ensefar a los alumnos a investigar a partir de problemas
relacionados con situaciones de la "vida real", entendiendo por tal no solo lo proximo sino
también el modo en que hoy las disciplinas plantean la investigacion en sus respectivos
dominios. Todo ello como forma de afrontar el dilema de la seleccion de unos contenidos
frente a la multiplicidad de materias y temas de estudio que hoy ofrecen las diferentes
disciplinas y realidades sociales.

Esta pareciera ser la estrategia para que los alumnos aprendan los procedimientos que les
permitan seguir aprendiendo a lo largo de toda su vida y, sobre todo para que el
conocimiento escolar sea actualizado y relevante y responda a la necesidad de que la
escuela ofrezca un "andamiaje" basico para explicar las diferentes parcelas de la realidad y
de la experiencia de los propios alumnos (como individuos y como grupo parte de una
colectividad que se debate entre lo singular y lo global). El medio para favorecer este tipo
de conocimiento estaria en ensefar a relacionar, a establecer nexos, en definitiva, a
comprender (Herndndez, 1997).

La comprension se vincularia, segiin Perkins (1992) "con la capacidad de investigar un
tema mediante estrategias como explicar, encontrar evidencias y ejemplos, generalizar,
aplicar, establecer analogias y representar un tema mediante una forma nueva". Junto a
esto, se requiere la enseflanza de la interpretacion como hilo conductor de un curriculo
transdisciplinar. Interpretar significa interesarse por las diferentes versiones de los
fendmenos, por sus origenes, y por la busqueda de las fuerzas (los poderes) que han creado
las interpretaciones. En este enfoque del curriculo se sostiene que, frente a la idea de
secuencialidad y orden preestablecidos, hay muchas vias para el pensamiento complejo y,
por tanto, de ordenar y estudiar los contenidos. Lo cual lleva a considerar que el mejor
camino para ensefiar es mediante la investigacion, observando los diferentes contextos
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sociales de procedencia de los estudiantes y las vias o estrategias que puedan utilizar para
interrogarlos, establecer relaciones y plantear nuevas preguntas. Esto significa reconocer la
complejidad de los aprendices y de las situaciones de aprendizaje (Hernandez, 1997, p. 38).

A continuacion, presentamos nuestros planteamientos sobre las didécticas de la geografia y
la historia que contribuyen a la formacidn inter y transdisciplinar de nuestros licenciados y
que fundamentan la ensefnanza de las ciencias sociales.

Didactica de la Geografia

Comprendiendo el concepto de didactica como la reflexion sobre la ensefanza y el
aprendizaje que conforman un saber, la didactica de la geografia debe abordar la ensefianza
de los conceptos que devienen de la construccion del espacio geografico como objeto de
estudio y la comprension de procesos y relaciones entre la dimension espacial y temporal
de los contextos que habitan los sujetos de aprendizaje. Es la posibilidad de analizar los
procesos sociales que permiten la producciéon de la espacialidad y asi contribuir a la
formacion del pensamiento espacial y al desarrollo de pensamiento critico de los sujetos y
grupos sociales que organizan y dan significados al territorio

Teniendo en cuenta los diversos enfoques de la geografia, es importante enfatizar en la
produccion del espacio y la espacialidad, la configuracion territorial, el lugar y lo cotidiano,
la construccion social del paisaje, todos con una potencialidad importante en la
estructuracion de propuestas pedagogicas y didacticas. Asi mismo, el abordaje de procesos
espaciales, como, por ejemplo, la migracion, la movilidad, la metropolizacion, la
gentrificacion, la acumulacién por despojo, la renovacion urbana y la relacion campo
ciudad, entre otros. La identificacion, disefio, secuencialidad y/o transposicion didactica de
las tematicas en la escuela debe ser el resultado de las condiciones situadas localmente, que
permita un aprendizaje de la geografia en relacion con los contextos multiescalares donde
esté situado el sujeto educativo.

Didactica de la Historia

La didactica de la historia contiene cuatro dimensiones, la primera se refiere al proceso de
constitucion del campo de saber de la ensefianza y la didactica de la historia, en este sentido
se analizan: los fines sociales que le han sido asignados, los propdsitos formativos que le
han sido atribuidos, los criterios a partir de los cuales se han seleccionado los contenidos
que se consideran legitimos; asi como las metodologias, los procesos de evaluacion y el
material didactico que se valora como pertinente para la ensefianza de la historia.

La segunda dimension estudia las relaciones entre la ensefianza de la historia, con la
disciplina historica, la pedagogia, la didactica y la politica educativa; considerados como
ambitos conexos a la reflexion sobre la didactica de la historia. De igual forma incorpora
las discusiones acerca de la interdisciplinariedad y sus formas de apropiaciéon en la
investigacion social y su posible efecto en la ensefianza de los saberes escolares.

La tercera dimension se refiere a la identificacion y analisis critico de las tendencias
actuales en la ensefianza de la historia y aborda en especifico la produccion académica en
didactica de la historia de estudiantes y docentes de la LCS. Al respecto, el programa ha
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ganado trayectoria con propuestas pedagdgicas sustentadas en las pedagogias criticas, la
educacion popular, la investigacion en el aula, la ensefianza de la historia presente, la
ensefianza desde la historia oral y la historia local; en menor medida se han desarrollado
propuestas apoyadas en el constructivismo y la ensefianza problémica.

La cuarta dimension analiza la produccion investigativa en didactica de la historia en
Colombia, para lo cual tiene acceso a estados del arte y balances bibliograficos que se han
realizado en los ultimos afios. El propoésito es que los estudiantes identifiquen las tendencias
en los problemas de investigacion, las corrientes tedricas, los enfoques metodologicos y los
resultados que caracterizan este campo de estudio.

En resumen, la historia y la geografia pueden aportar a la formacion del pensamiento y la
accion de los estudiantes una serie de conceptos basicos y de categorias de anélisis social,
en las que sin duda hay incluidos valores y posiciones ante lo social y sus modos de
investigacion pueden orientar la construccion de una didéctica de las ciencias sociales que
les ayude a construir ese conocimiento de lo social de forma critica y autéonoma. Este
camino ya se ha iniciado y requiere no s6lo de la propia reflexion de los profesores,
apoyados por una formacion adecuada y por la flexibilidad del curriculo, sino también por
un impulso permanente de la investigacion didactica.

4. LA FORMACION PEDAGOGICA E INVESTIGATIVA

El cuarto capitulo presenta nuestra reflexion sobre la formacion pedagdgica e investigativa
dentro del curriculo. Con ello hacemos explicito nuestro modelo de formacion de
licenciados en ciencias sociales. Con ese proposito, el capitulo est4 organizado en cinco
secciones. La primera presenta el analisis sobre la profesion docente y los modelos de
formacion. La segunda, aborda la condicién historica y epistemolégica de la pedagogia. La
tercera, el modelo de formacion en investigacion dentro del programa. La cuarta, el modelo
de formacion en pedagogia. Y la quinta, nuestra perspectiva del proceso de evaluacion.

4.1 LA PROFESION DOCENTE Y LOS MODELOS DE FORMACION

Se entiende la profesion docente como el ejercicio de la accion educativa. Por accion
educativa puede entenderse la ensefianza, la coordinacion y la investigacion, entre otras
tantas; dichas acciones se realizan con y entre distintos sujetos en los diferentes niveles
educativos, asi como en instituciones de desarrollo de conocimiento o en el disefio de
politicas educativas. Esta concepcion evita los reduccionismos, por ejemplo, al entender que
la profesion es exclusiva al aula; en otras palabras, la profesion no es un asunto solamente
pedagdgico y didactico.

La profesion docente también tiene que ver con las capacidades que el docente desarrolla en
el gjercicio educativo de manera permanente y como fruto de la concepcion cambiante de la
sociedad, respondiendo asi a los retos sociales, politicos, econdomicos y culturales, siempre
de forma critica. En este sentido, la dinamica de construccion de conocimiento acumulado
acerca de lo educativo da lugar a la conformacion de una comunidad que se identifica con
unos propositos, sentidos y practicas mas o menos comunes, en diferentes momentos
historicos.
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Si se tienen en cuenta las anteriores caracteristicas de la profesion docente, no puede haber
duda de que para ejercerla se hacen necesarios procesos de formacion sistematicos, que dan
conocimientos y herramientas para el ejercicio de esta. La formacion asi permitira al docente
en formacion desarrollar las capacidades necesarias para ejercer de la mejor forma su
profesion.

En concordancia con lo anterior, el planteamiento general de la Licenciatura en Ciencias
Sociales acerca de la profesion docente parte del reconocimiento del conjunto de elementos
que caracterizan las condiciones de formacion y desarrollo de la profesion docente en el
contexto contemporaneo. En ese sentido las caracteristicas historicas, sociopoliticas,
econdmicas y culturales de los colombianos se convierten en la base para la formacion.

Sin necesariamente asumir un modelo unico de formacion, el programa se identifica con
algunas de las caracteristicas propuestas por De Lella (2003)!! en el modelo Hermenéutico
Reflexivo. De acuerdo con el autor, este modelo entiende la formacion como un proceso
complejo determinado por el contexto social, temporal y socio politico. Dicho contexto es
la base de la formacion y del ejercicio de la profesion.

El modelo Hermenéutico Reflexivo, considera que la realidad social, en sus distintas
dimensiones, entre ellas la educativa no solamente debe ser interpretada, sino también
transformada desde un posicionamiento €tica y politico. Esto en contraposicion de los
modelos de formacion practico artesanal y el academicista. En la tabla 3 aparecen descritas
las principales caracteristicas de estos cuatro modelos de formacion.

Tabla 3. Caracteristicas de cuatro modelos de formacion de maestros
MODELO CARACTERISTICAS
HERMENEUTICO
REFLEXIVO

Problematiza la cultura escolar en su globalidad. Y la
subjetividad de los sujetos protagonistas de la accion
educativa.

Reconstruye criticamente y reflexivamente la complejidad de
la propia experiencia docente contextualizada en los aspectos
disciplinares, pedagogicos, didacticos y educativos.

Propicia espacios de investigacion cualitativa y con
participacion protagonica de los docentes, utilizando métodos
diversos.

Genera conocimiento social como base de aprendizaje y
transformacion.

ACADEMICISTA Defiende la idea de que lo mas importante del docente es su

solido conocimiento de la disciplina que ensefia.

La formacion pedagodgica pasa a un segundo plano y suele
considerarse superficial y hasta innecesaria. Se considera
entonces que los conocimientos pedagdgicos podrian
conseguirse en la experiencia directa en la escuela.

11 Para profundizar consultar en http://www.oei.es/historico/cayetano.htm
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Plantea una brecha entre el proceso de produccion y
reproduccion del saber, pues se cree que el objetivo de la
ensefianza es transmitir lo que ha sido dicho por los expertos
en las disciplinas, convirtiendo al docente en repetidor.

TECNICO

EFICIENTISTA Busca tecnificar la enseflanza a través de las ideas de

eficiencia y eficacia.

El profesor debe racionalizar la practica educativa a formas
simples y la medicién de resultados.

El docente no necesita dominar la légica del conocimiento
cientifico, sino las técnicas de transmision.

El docente atiende las orientaciones de psicologos y “expertos
en educacion”, por lo que no produce conocimiento.

PRACTICO Concibe a la ensefianza como una actividad artesanal, un
ARTESANAL oficio que se aprende en el taller. Por tanto, no es clara su
posicién de la formacion.

El conocimiento del docente se transmite de generacion en
generacion y es el producto de un largo proceso de adaptacion
a la escuela y a su funcion de socializacion.

Se aprende a ser docente a través de la inmersion en la cultura
de la escuela, aceptandola y heredando los roles
correspondientes a la docencia

El docente es un buen reproductor de conceptos, creencias,
habitos, valores de la cultura “legitima”.

Adaptado de (De Lella, 2003).

Estas caracteristicas nos permiten como comunidad académica decidir los principios de
formacion, nos permite definir los derroteros de esta y el compromiso sustancial con una
¢época dificil pero también prometedora.

Reconocer la existencia de modelos de formacion que, al hondar en su historicidad, nos
presenta la configuracion de formas de poder que usaron la educaciéon a su favor. Nos
distancia también de aquellas formas que defienden ideas cerradas y estaticas de la
educacion y del rol que juegan en la configuracion de la realidad.

Asi las cosas, la profesion docente requiere de precisas herramientas tedricas y
metodoldgicas que le ayuden a comprender las formas conflictivas de la construccion de la
realidad y las formas para generar cambios micros y macros en la escuela, pero también en
los otros escenarios donde se definen las politicas educativas, y en aquellos donde la
educacidon promueve procesos organizativos.

Siguiendo las reflexiones hechas hasta el momento se propone en la estructura curricular de
la Licenciatura los siguientes principios, los cuales son transversales a los espacios
académicos que componen el plan de estudios.

44



La reflexion pedagogica debe estar orientada a transformar las practicas educativas
(ensenanza, aprendizaje, disefio curricular, formulacién de politicas, etc.), a crear
conciencia social e individual, y a dinamizar la comunidad educativa, por lo cual lo
pedagdgico enfatiza en los procesos de socializacion y de la cultura, para construir
nuevas formas de relacionarnos con la realidad natural y social, fomentar la
participacion democratica y la autonomia.

Los fenomenos educativos se interpretan en el contexto de las condiciones
histéricas-culturales, con una actitud participativa y constructiva.

Se considera que la educacion es un proceso que se produce en distintos escenarios,
asi se considera que se educa en y desde para las comunidades, en y para la ciudad,
en y para la ruralidad, con y para distintos sujetos (nifios, nifias, adolescentes,
jovenes, adultos, mujeres, etc.). En consecuencia, es necesario preguntarse por la
necesidad de pensar en distintas pedagogias.

Los ambientes de formacion pedagdgico y didactico, disciplinar especifico e
investigativo conforman la columna vertebral que articula todo el plan de estudios
de Ciencias Sociales, en su conjunto deben proporcionar las herramientas de
construccion de lo educativo, como objeto propio de la profesion docente. Entonces
la formacion se centra en la investigacion educativa, pedagogica y didactica y en el
reconocimiento de la capacidad del docente de interrogarse a si mismo.

Profundizar la diversidad de la tarea académica desde las particularidades de cada
campo disciplinar (geografia e historia), y desde la toma de posicion respecto a los
distintos paradigmas tedricos y metodoldgicos.

De manera complementaria, las facultades y programas de educacion han adoptado la
concepcion del maestro investigador, perspectiva que aboga por las siguientes ideas:

Los fenomenos educativos deben ser vistos como construcciones sociales, no como
fendmenos naturales.

Se privilegian los procedimientos y las técnicas de investigacion cualitativa.

Se considera la ensefianza como actividad politica y por lo tanto se critica la vision
exclusivamente técnica de la ensefianza.

Hay creciente interés por el pensamiento practico personal del profesor. Entendido
como "conjunto idiosincrasico, y por tanto, en si mismo coherente, de capacidades,
teorias, creencias y actitudes" (Perez, 1988).

Desarrollar conocimiento en la accion, el conocimiento implicito en la accion se
manifiesta en el saber hacer.

Estimular la reflexion en o durante la accion, el dialogo critico que lleva a
confrontar con la realidad los planteamientos previos para confirmarlos, corregirlos
o refutarlos y construir otros nuevos.

Estimular la reflexion sobre la accion una vez que ha ocurrido. (no estd)

En la Licenciatura en Ciencias Sociales se reconoce el caracter tedrico-practico inherente a
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la formacion de educadores, el cual debe estar presente de manera explicita en todos los
espacios académicos. De acuerdo a las reglamentaciones de Ministerio de Educacion
Nacional y a la necesidad de formalizar las experiencias de practica pedagdgica que se
daban al interior de los seminarios, la Licenciatura propone iniciar los procesos de practica
en los primeros semestres procurando que de forma progresiva el Licenciado tenga la
posibilidad de caracterizar tanto la institucion como los elementos tedricos metodologicos
que necesita para desenvolverse en el campo de desarrollo profesional.

Esta perspectiva permite replantear las concepciones y practicas predominantes sobre el
curriculo y la formacion de docentes, en los siguientes términos:

e La formacion se realiza fundamentalmente a través de la investigacion (ensefianza
por investigacion y aprendizaje por investigacion).

e La formacion plantea un conjunto de problemas que se agrupan en nucleos, objetos
de investigacion.

e La formacion requiere de la seleccion de un conjunto de conocimientos pedagogicos
y disciplinares especificos para resolver los problemas mediante procesos
de investigacion.

e La formacion articula un campo de problemas (nucleos) de saberes (pedagogicos y
disciplinarios especificos) y de practicas (de ensefanza y de aprendizaje) articulados
en las lineas de investigacion del programa curricular.

4.2. EL ESTATUS HISTORICO Y EPISTEMOLOGICO DE LA PEDAGOGIA

Muchos afios tiene ya la discusion del caracter cientifico o no de la pedagogia, si es una
disciplina o no; para algunos investigadores principalmente desde la historia de la
educacion, este es un asunto no resuelto, mas aun cuando la labor de la docencia por lo
menos en el pais fue asumida inicialmente por personas no formadas en ideas pedagogicas
y mucho menos en lugares especializados para ello. Solamente fue con la aparicion de las
Escuelas Normales en las primeras décadas del siglo XIX cuando se comenz6 a configurar
la docencia como una actividad que requeria un proceso de formacién, pasando luego a las
facultades de educacion.

A pesar de la presencia de escuelas normales y facultades de educacion, ain no se llego a
concretar el caracter cientifico y disciplinar de la pedagogia o de la educacion en términos
generales, pues los conocimientos relacionados a estas fueron resueltos por disciplinas
como la psicologia o las conocidas ciencias de la educacion, las cuales es necesario aclarar,
resolvian asuntos educativos desde conocimientos disciplinares, asi por ejemplo se
encontraban en este marco la psicologia de la educacion o la sociologia de la educacion.

Ahora bien, si se sigue centrando la reflexion de la pedagogia y la educacion en el estudio
epistémico de las particularidades que determinan un supuesto caracter cientifico y
disciplinar, se terminara cayendo en un circulo vicioso. Lo anterior no significa que sea una
cuestion que haya que dejar de lado, sino que es necesario reflexionar sobre la misma idea
de epistemologia, como construccion historica.

La cuestion entonces es si la investigacion educativa debe seguir las tendencias de
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produccion de conocimiento actuales en las Ciencias Sociales que no caben en los
parametros cientificos validados como unicos y universales. Lo anterior cobra importancia
cuando se explicitan los sentidos de lo educativo vistos desde distintas formas de concebir
la realidad y el conocimiento; solo asi se podran dar cierto tipo de decisiones en la
investigacion educativa, obsérvese la tabla 4 para esta cuestion:

Tabla 4. Sentidos de la investigacion y formas de conocimiento

TRADICION HISTORICO CRITICA

EMPIRICO HERMENEUTICA

ANALITICA
SENTIDOS DE LA | Cientifico natural, Historico, Ciencia social
INVESTIGACION | experimental interpretativo, critica, investigacion

cuantitativo etnometodologico accion

emancipadora

FORMA DE Objetiva, Subjetiva, Dialéctica, praxis
CONOCIMIENTO | nomoldgica, teorias | ideografica,

explicativas comprension

Una vez hechas las reflexiones anteriores, es necesario preguntarse qué es la investigacion
educativa; la respuesta a esta pregunta resalta Carr (2002) se da en la definicion de las
caracteristicas distintivas de esta actividad, las cuales presenta asi:

e Reconociendo el fin ultimo de la investigacion educativa y pedagdgica, el cual es
aportar al conocimiento y resolver problemas en ambos campos. En otras palabras,
es importante reconocer que la investigacion no tiene como fin Gltimo demostrar si
se adectia o no a lo establecido.

e Reconociendo su fin tedrico o practico. Para el caso de la investigacion educativa el
fin es dual, pues si bien la educacion es una actividad practica, esta no esta
desligada de la teoria. Ahora bien, crear teoria también es una actividad y en esa
medida es clave reconocer que las actividades dejan de funcionar o son
inadecuadas. Si fracasa la practica también puede fracasar la teoria.

e En consecuencia, la investigacion educativa se caracteriza por mejorar las teorias
para mejorar las practicas del docente con las cuales da sentido a su experiencia
profesional.

Si se piensa de acuerdo a lo anterior puede decirse entonces que la investigacion educativa
tiene como fin elaborar teorias que expliquen y resuelvan los problemas a los que da lugar
la practica educativa. Para ser mas claros, es necesario entender que la practica educativa
no es una situaciéon que pueda reducirse a un escenario y a unos actores. La practica
educativa es una forma de vida, un ethos que distingue la razéon de ser de la profesion
docente frente a otras profesiones.

Por ultimo, es necesario presentar la idea de la interdisciplinariedad del conocimiento,
elemento que cruza la propuesta curricular del programa y que ya ha sido abordado en este
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documento, pero ahora con el énfasis puesto en el ambito pedagogico. Es decir, las ciencias
sociales, en la formacion de docentes se nutre necesariamente con la pedagogia. Segin
Torres (2006 [1994]), la interdisciplinariedad, se origina como respuesta a la excesiva
compartimentacion del conocimiento de la realidad. En esencia lo que se busca con estas
interacciones entre disciplinas es realizar procesos y formas de trabajo académico que se
“enfrentan a los problemas que preocupan a cada sociedad” (J. Torres, 2006 [1994], p. 67).
Siguiendo al mismo autor, las interacciones pueden darse, entre otras, de las siguientes
formas:

e Uso de instrumentos analiticos y metodoldgicos.
e Buscar la solucion de problemas que superan los marcos logicos de una disciplina.
e Nuevos problemas que superponen objetos particulares de las disciplinas.

Como conclusion, la interdisciplinariedad se condensa en el propdsito de generar marcos de
comprension mas amplios acerca de un fendémeno educativo o social. Lo anterior tiene
como consecuencia la transformacién en las propias disciplinas de caracter tedrico y
metodoldgico. Para el caso de la formacion de docentes el encuentro con Ila
interdisciplinariedad les permite acceder a marcos de comprensiéon y metodologias
novedosos para la investigacion.

4.3. LA INVESTIGACION FORMATIVA!2

La naturaleza de la universidad estd en la construccion de conocimiento. En este sentido y
de acuerdo a Gomez (2003) las universidades estan ligadas con la investigacion y en
consecuencia con la investigacion formativa. Como investigacion formativa se entienden
los distintos procesos académicos que integrados al curriculo permiten acercar
progresivamente a los estudiantes a las discusiones teodricas, en este caso de las ciencias
sociales y a las formas y logicas de investigacion que existen para iniciarles en su practica.
Como toda accion de formacion lo anterior requiere de una reflexion permanente del
docente formador de como llevarla a cabo.

Siguiendo a Gomez, el éxito de la investigacion formativa recae en los modelos de
formacion del profesorado; en consecuencia, si un programa de formacion sigue un modelo
reproductivo del conocimiento, caracterizado este por su énfasis en el profesor y el
conocimiento mismo, no puede esperarse que se ensefie y se aprenda a investigar. Si por el
contrario el modelo se centra en el estudiante y en su capacidad de construir problemas y
resolverlos por si mismo a través de la problematizacion de la realidad, y en la que se ponen
en juego marcos explicativos y metodologias, puede esperarse un aprendizaje investigativo.

Lo anterior es fundamental si lo que se busca es justamente que los estudiantes vayan
recorriendo y reconociendo los caminos de la construccion de saber desde y para la
pedagogia, y desde y para las ciencias sociales.

La investigacion formativa, es decir, el arte de ensefiar y aprender a investigar es uno de los

12 Este apartado se tom6 como base para la redaccion de las partes que se relacionan con la
metodologia en el informe de Renovacion de Registro Calificado 2018.
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aspectos relevantes de la propuesta curricular de la Licenciatura en Ciencias Sociales, es asi
como el programa se ocupa de manera permanente de dicho asunto a través de la conexion
de los estudiantes con las necesidades educativas, politicas, econdmicas y socio culturales
del pais. De manera concreta aparece en la propuesta curricular a través de los componentes
que integran la formacion: fundamentos generales, disciplinar especifico, pedagogico,
didactico y ciencias de la educacion e investigativo, que integran los objetivos y actividades
de formacion de caracter investigativo en el marco de los problemas abordados en cada uno
de los espacios académicos. Es importante aclarar que no se trata de plantear proyectos de
investigacion como tal, sino el acercamiento a tendencias desde la investigacion disciplinar,
pedagogica y educativa.

De forma mas compleja en el ambiente pedagdgico y didactico, tanto en el ciclo de
fundamentacion como en el de profundizacion, se proponen espacios académicos para la
reflexion de distintos problemas de la educacion, la pedagogia y la didactica que atraviesan
espacios, temporalidades y sujetos.

Tabla 5. Espacios académicos y creditos relacionados con la préctica pedagdgica.

SEMESTRE ESPACIOS ACADEMICOS N° DE CREDITOS
[ SISTEMA EDUCATIVO COLOMBIANO 3
SOCIALIZACION EDUCATIVA 4
T HISTORIA Y EPISTEMOLOGIA DE LA 4
PEDAGOGIA
1 CORRIENTES PEDAGOGICAS 3
CONTEMPORANEAS
DIDACTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES 4
v DIDACTICA DE LA HISTORIA 3
DIDACTICA DE LA GEOGRAFIA 3
INVESTIGACION EDUCATIVA Y PEDAGOGICA 4
Vv CURRICULO Y EVALUACION ESCOLAR 3
PROYECTO PEDAGOGICO | 4
VI ETICA Y DOCENCIA 3
PROYECTO PEDAGOGICO Il 4
Vi PROYECTO PEDAGOGICO IlI 4
TRABAJO DE GRADO | 2
VIII PROYECTO PEDAGOGICO IV 4
TRABAJO DE GRADO | 2
TOTAL 54

Desde el inicio de la carrera, diferentes espacios académicos incentivan la investigacion
formativa, particularmente en el ciclo de fundamentacion (Tabla 5), lo cual funciona como
un insumo importante para que los docentes en formacion configuren progresivamente sus
intereses investigativos una vez lleguen a quinto semestre y tomen decision sobre la linea
de proyecto pedagogico (sobre este ultimo aspecto se hablaré en el item 5.5).

Es importante destacar que entre las diferentes actividades que se desarrollan en las
asignaturas y en particular aquellas que componen en ciclo de profundizacion se destacan
los semilleros de investigacion, espacios en los que ademés de conocer y compartir
experiencias, se generan reflexiones de caracter colectivo que terminan configurandose en
problemas de investigacion.
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4.4 LA FORMACION PEDAGOGICA

Si se tiene en cuenta la dimension formativa, investigativa, pedagogica y disciplinar del
programa, puede notarse en los ultimos afios apertura de las discusiones y reflexiones sobre
la relacion ensefianza y aprendizaje en el marco de las ciencias sociales y en cuanto a los
sujetos de la educacion.

Como se mencionaba en el item anterior, es a través del ambiente pedagogico y didactico
que se da lugar a la reflexion sobre conceptos clave como pedagogia, educacion, cultura y
didactica. Durante el ciclo de fundamentacion estas reflexiones buscan aportar herramientas
conceptuales a los estudiantes de modo que exista una comprension del devenir historico de
las ideas acerca de la pedagogia y la educacién como fendomeno social; fuera de cualquier
neutralidad, se busca hablar de la educacion como producto de la historia y de los sujetos,
de ahi su caracter de fendmeno situado espacio temporalmente.

A partir de quinto semestre (cumplido al menos 40 créditos obligatorios) comienza el
proceso de proyecto de investigacion directamente relacionado con la practica pedagogica,
momento en el cual se complejiza la reflexion pedagogica y educativa, se fortalecen los
aspectos teoricos y se busca resolver una situacion problémica. Es asi que las lineas de
proyecto pedagogico definen como fruto de las reflexiones y experiencias diferentes
posiciones sobre la pedagogia, las cuales pueden sintetizarse en tres tendencias:

Corrientes pedagogicas constructivistas: el constructivismo y las diferentes corrientes
que lo identifican se caracteriza por entender que el aprendizaje es inherente a las personas,
es decir, que el conocimiento se configura a partir de los procesos de la mente, lo que
resalta el caracter subjetivo en la construccion del mismo.

De acuerdo a Rodriguez y Larios (2006) estas corrientes fundamentan sus ideas
inicialmente en la filosofia relativista, la que concibe la realidad como transitoria, no
estatica; en un segundo momento se nutren del estructuralismo de Heraclito, quien sostenia
que la naturaleza del pensamiento es el cambio y movimiento permanentes.

Otra de las ideas que fundamentan a las pedagogias constructivistas es que el aprendizaje es
una capacidad natural, aspecto clave a la hora de pensar en el disefio de estrategias en el
aula.

Pedagogias criticas: Las pedagogias criticas configuran una escuela de pensamiento no
homogénea, en la que convergen diferentes corrientes tedricas, que se articulan entre si.
Esta guiada, entre otros, por los siguientes principios generales: pensar criticamente el
mundo, buscar la igualdad de personas y colectivos, asi como procesos de transformacion y
emancipacion.

Las pedagogias criticas tienen sus raices, principalmente en tres corrientes de pensamiento:
1) Escuela de Frankfurt con los trabajos de Marcuse, Horkheimer, Adorno y Habermas, ii)
los trabajos de los reconstruccionistas sociales George Counts, Jhon Dewey, Theodor
Brameld, y James McDonald y iii) los escritos de Freire.

Educacion Popular: la Educacion Popular tiene cuatro décadas de existencia en América
Latina. Se considera actualmente como movimiento educativo y una corriente pedagdgica
critica. De acuerdo a Torres A. (2009) esta corriente se ha construido gracias a los aportes
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de Paulo Freire, Jodo Francisco de Souza y Carlos Nufez y las diversas experiencias
organizativas que desarrollan o acompanan practicas educativas populares.

Siguiendo al mismo autor, la Educacion Popular, “es una acciéon cultural y pedagdgica
comprometida, la preocupacién no es exclusivamente epistemologica o teodrica, sino
eminentemente politica y practica”.

Por ultimo, es necesario ver que, desde los enfoques curriculares, esta corriente defiende
por propuestas concertadas en el trabajo colectivo, pertinentes y situadas, en las que se
establezcan relaciones entre las condiciones de los contextos, los fundamentos tedricos y
las practicas propuestas.

4.5. LA EVALUACION

Entendemos la evaluacion como todos aquellos procesos que en el marco de la educacion
procuran el mejoramiento de las practicas educativas, las cuales van mas alld de las
dindmicas del aula. Especificamente entendemos la educaciéon como un fendmeno social,
en sentido articulado a las dindmicas sociales, politicas y econdmicas.

De acuerdo a la anterior concepcion la evaluacion tiene un caracter politico, por lo que no
puede limitarse a su version instrumental cuantitativa y de medicion, versiones actualmente
vigentes en el sistema educativo; por el contrario, el cardcter politico de la misma la
identifica con concepciones criticas acerca de sus sentidos y posibilidades.

45.1. PROPOSITOS Y CRITERIOS DE LA EVALUACION

De acuerdo a Alvarez (2001), la evaluacion en el campo educativo ha de entenderse como
una actividad critica de aprendizaje; en otras palabras, aprende de la practica educativa el
docente, asi como el estudiante pues la intencion de la evaluacion no es otra que identificar
las barreras de diverso tipo que se dan en el proceso pedagogico y de este modo encontrar
en el marco de la reflexion las formas para superarlas.

En la actualidad las reflexiones acerca de la evaluacion han puesto su atencion en la forma
como el estudiante aprende, sin dejar de lado aquello que aprende, de hecho, estos dos
elementos van de la mano, pues es dificil pensar separar las preguntas sobre qué y como
evaluar. Siguiendo al mismo autor la evaluacion se caracteriza (Tomado de Alvarez, 2001)
por ser:

e Democratica, en tanto requiere de la participacion de los sujetos de la educacion.
Dicha participacion debe permitir la comprension del proceso educativo para la
toma de decisiones.

e Al servicio de los protagonistas del proceso educativo, quienes ensefian y quienes
aprenden. Importante destacar que la vision de quienes ensefian y quienes aprenden
no se reduce a los roles histéricamente determinados.

e Formativa, pues ha de estar destinada a mejorar las practicas educativas,
pedagdgicas, administrativas, etc.

e Transparente, de inicio a fin han de explicitar los propoésitos y los criterios de su
realizacion.
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e Procesual y continua, y articulada al curriculo, pues suele pensarse que estd debe
estar al final.

e Formativa, motivadora y orientadora.

Frente a la diversidad de tipos de evaluacion vale destacar que en el programa se acude a
distintos criterios, asi:

Tabla 6. Tipos de evaluacién

TIPO DE SUBTIPO
EVALUACION
FORMATIVA Diagnostica
Procesal
SUMATIVA Trabajo Individual

Trabajo en Grupo
Expresion oral y Escrita
Comp. oral y escrita
Asistencia y puntualidad
Trabajo extraclase
INTEGRAL Autoevaluacion
Heteroevaluacion
Coevaluacioén

Como puede apreciarse en la propuesta evaluativa del programa se contemplan al menos
tres tipos de evaluacion, las cuales no son excluyentes y, por lo general, suelen combinarse.
Es importante aclarar que la combinacion no obedece a criterios reduccionistas de la
evaluacion sino a la reflexion sobre aquellas formas como se puede expresar una valoracion
del proceso pedagdgico. En este caso el docente identifica y selecciona todas aquellas que
considera valoran el proceso pedagdgico de los estudiantes y en general del espacio
académico.

Es importante sefialar que la concepcion de evaluacion presentada en la propuesta
curricular va en doble via. La primera es, que se dirige a evaluar el proceso pedagodgico de
los docentes en formacion, en todas y cada una de las asignaturas que componen el plan de
estudios. La segunda se dirige a presentar de manera explicita la evaluaciéon como problema
educativo susceptible de reflexion tedrica y empirica, en otras palabras, se vuelve objeto de
estudio de la pedagogia y de la educacion.

4.5.2. NORMATIVA DE LA UNIVERSIDAD ACERCA DE LA EVALUACION

El programa de la Licenciatura en Ciencias Sociales se orienta por el sistema de evaluacion
que ha venido estableciendo el Consejo Superior de la Universidad Pedagogica Nacional.
En particular, hacemos mencion al acuerdo 010 de 2018 que en el capitulo VII presenta los
principios generales de la Autoevaluacion y la Autorregulacion Académica. Sobre la
evaluacion académica, el articulo 62 sefiala que,

...se entiende como un proceso integral, formativo y permanente cuya finalidad es
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describir y valorar la calidad de los programas académicos y de su organizacion
curricular; el desarrollo de capacidades y la formacion integral del estudiante en un
contexto y programa académico; la planeacion y el desarrollo de los procesos de
formacion, y las condiciones institucionales en las que cada uno de estos aspectos se
viabiliza.

La evaluacion contribuye a la autoformacion y a la excelencia académica, fundada en
criterio de equidad y transparencia.

En relacion con la evaluacion de los aprendizajes, el articulo 63 sefiala que esta

Forma parte de la evaluacién académica de los estudiantes y permite valorar sus
avances y logros en su proceso formativo, en un contexto y programa académico
determinados. Permite, ademas, el disefio y la implementacion de estrategias para
cualificar el desarrollo academico de los estudiantes.

El proceso evaluativo tiene un efecto en la calificacion de las actividades académicas de los
estudiantes. La Licenciatura en Ciencias Sociales adopta una escala valorativa que estd
entre cero (0) y cincuenta (50) puntos y “la aprobacion de un espacio académico se obtiene
con un minimo de treinta (30) puntos”. (Articulos 17 y 23 el Acuerdo 025 de Consejo
Superior. Reglamento estudiantil).

Por ultimo, la evaluacion de la ensefianza en el articulo 64, “Se refiere a la valoracion que
realizan los estudiantes y el profesor en torno a los procesos deformacién y las condiciones
institucionales en que estos se desarrollan, con el propdsito de identificar dinamicas para su
cualificacion”

Con todo, la Universidad ha venido construyendo un proceso de evaluacién y
autoevaluacion que incorpora los procesos de ensefianza, el desempefio de los maestros, los
programas de formacion e incluso a la universidad a través de la Acreditacion Institucional
de Alta Calidad mencion obtenida en el afio 2016.

5. ESTRUCTURA CURRICULAR

En concordancia con los criterios y procedimientos establecidos por el Decreto 2450 de
2015, la Resolucion 18583 de 2017 y el Acuerdo 010 de 2018 (Estatuto Académico de la
UPN), “los programas de pregrado preparan para el ejercicio profesional en docencia,
investigacion, participacion y asesoria en los campo de la educacion, la pedagogia y las
didacticas de las disciplinas; asimismo, habilitan para la enserianza de las disciplinas en

diferentes niveles educativos, con diversas poblaciones y en distintos escenarios sociales”
(Articulo 5).

El punto de partida de nuestra propuesta se ubica en el reconocimiento de que el propdsito
fundamental de toda reestructuracidon curricular consiste en generar una nueva cultura
académica que no solo se fundamenta de nuevas practicas pedagogicas de profesores y
estudiantes, sino el fundamento de nuevas actitudes hacia el conocimiento, la sociedad y la
cultura.

Entendemos el curriculo como una construccion social que surge, se modifica y reforma a
partir de un conjunto de circunstancias historicas y de intereses sociales y que pretende
reflejarse en unas practicas educativas mediante las que busca adquirir sentido. Como tal, el
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curriculo es un componente del sistema educativo a través del cual se toman decisiones
sobre aquella parte de la cultura existente que se considera conveniente que las nuevas
generaciones conozcan y aprendan en las instituciones escolares para integrarse en la
sociedad y para contribuir a su mejoramiento y transformacién y, a la vez, sobre la manera
como estas decisiones han de llevarse a la practica, tanto en el proceso de formacion de
educadores como en los espacios educativos donde estos se desempefiaran.

Complementando lo anterior, concebimos el curriculo como una praxis social, en el sentido
seflalado por Stenhouse (1984) de que los curriculos son constructos hipotéticos solo
comprobables en la prdactica. Este principio ha de contemplarse como posibilidad, como
apuesta hacia el futuro y, por lo tanto, los curriculos han de contextualizarse social, politica
y culturalmente pues cada realidad y cada préctica tiene elementos definidores que la hacen
diferente de otras. En tal sentido: “El curriculum es una tentativa para comunicar los
principios y rasgos esenciales de un proposito educativo, de forma tal que permanezca
abierto a discusion critica y pueda ser trasladado efectivamente a la prdactica”.

Ahora bien, si concebimos el curriculo como propuesta educativa susceptible de orientar la
practica en un contexto singular, los proyectos curriculares deben concebirse,
consecuentemente, como proyectos genéricos, flexibles, adaptables a cada situacion, a cada
realidad. Los proyectos curriculares han de ser instrumentos de trabajo en manos del
profesorado, y por tanto instrumentos de desarrollo profesional ya que son respuestas a
situaciones educativas problematicas y, por eso mismo, una potente herramienta de cara al
proceso de desarrollo de la profesionalizacion docente.

Es decir, el curriculo no se focaliza como elemento prescriptivo sino como campo de
intervencion profesional. Consideramos que esta intervencion de los profesores en el
proceso curricular es un paso importante en la conformacion de comunidades académicas,
en el espacio de la participacion y de la autonomia con responsabilidad posibilitando,
ademas, la generacion de un compromiso activo y un sentido de pertenencia al proyecto
curricular y a la institucion.

En este sentido, el proyecto curricular se nutre de las experiencias acumuladas por el
Departamento de Ciencias Sociales en la formacion de educadores; asi como en la
experiencia formativa y profesional de los egresados y de los estudiantes inscritos en este
periodo de transicion. De esta manera, el programa de la Licenciatura en Ciencias Sociales
es el resultado de una labor colectiva de docentes, estudiantes, egresados y personal
administrativo que se vinculan, desde sus funciones especificas, en una serie de actividades
académicas destinadas al mejoramiento cualitativo de la formacion de educadores en
ciencias sociales.

Ademas del carécter participativo, el disefio e implementacion del programa se orienta por
otros criterios como la integralidad, la flexibilidad y la interdisciplinariedad.

En oposicion al curriculo agregado que ha existido tradicionalmente en las universidades
proponemos un curriculo integrado (Diaz, 1998, pp. 10-12), el cual hace énfasis en la
articulacion de los distintos componentes, entre las practicas y entre las disciplinas que
intervienen en la formacidn; entre los profesores, entre los estudiantes y entre los profesores
y los estudiantes. El curriculo integrado como alternativa plantea una desestructuracion de
los limites rigidos entre las disciplinas y entre los contenidos de las asignaturas. Los cursos
pueden incluir distintas combinaciones 